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Prélogo
Alejandro Angulo Novoa, S.J.*

Todos hablan de ensefar y aprender como si supieran de qué estan hablando.
Eso no es sino un efecto del autoengaiio que nos ayuda a vivir. Pero, como
lo mostraran los autores a lo largo del libro, el verdadero maestro es el que
ensefa a aprender. Y como lo saben hasta los nifios de escuela, de esos maes-
tros hay muy pocos.

Los autores de Pedagogias y Metodologias de la Educacién Popular em-
prenden en este libro un esfuerzo colectivo por mostrar como se ensefia a
aprender y como se puede estructurar el aprendizaje auténtico. El interés
de su publicacion es doble: de una parte, es una reflexion sobre la accion del
maestro, y de la otra, sugiere algunas muestras de la forma practica en que
se puede realizar la accién magistral. El libro no es exhaustivo en ninguna de
las dos, porque sus autores demuestran una conciencia clara de los limites del
conocimiento humano y de la precariedad tanto de las teorias que creamos
los humanos para explicarnos, como de los métodos que disefiamos para
realizarlas. Nos quedamos siempre cortos. Por eso nos topamos con el reto
de la creatividad y debemos inclinarnos frente al imperativo de la humildad.

Espigando en la jerga de los autores, se descubre el fantasma de Paulo
Freire (el pedagogo, no el misico) que gravita en toda la obra. Un fantas-
ma brasilero bondadoso de luenga barba blanca, que circul6 en carne y
hueso por el mundo escolar de los afios 70, con su Pedagogia del Opri-
mido y otros numerosos titulos bajo el brazo. Su preocupacion fue la de
ensenar a los seres humanos a quienes las sociedades desiguales, injustas
y exclusivistas de ayer y de hoy les niegan la oportunidad de aprender. El
trabajo de Freire fue, segtin él, una pedagogia critica y liberadora. Pero el
alcance de su trabajo lleg6 mucho mas alla de favorecer la liberacion de
los esclavos modernos, porque abrié también las puertas a la investigacion
sobre nuestra manera de conocer. Por esa via llega a concluir que la raiz
de lalibertad es el conocimiento de la propia esclavitud, y que adquirir su
conciencia es el primer paso para romper las cadenas esclavizantes. Este
libro es un vademécum para seguir ese derrotero.

*  Director CINEP.
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La intuicion fundamental de Freire acerca de la utilizacion del sistema edu-
cativo como instrumento de la lucha social no ha perdido nada de su actua-
lidad. Todos los poderes de ayer y de hoy usan y abusan de la educacion y de
los educandos. Por esa razon esta antologia es una contribucion vélida a la
construcciéon de un mundo menos desigual y mas humano. Porque, como lo
explico el mismo Freire, los esclavizadores no tendrian tanto éxito si los mis-
mos esclavos no les colaboraran con su inconsciencia. La nota mas genial del
trabajo freireano fue, pues, colocar el problema educativo en la conciencia,
punto neurélgico de las relaciones sociales, y convencer a sus estudiantes y
seguidores de que la formacion de la conciencia es el inico trabajo pedagogico
que merece ese nombre. Lo demas podra ser produccion de “sabios malcria-
dos” en el mejor de los casos, pero lo méas comiin es que sea domesticacion,
educacion bancaria, sectarizacion, castracion. Ninguno de esos vocablos es una
palabra suave, pero es que no hay manera de contemporizar con los abusos
conscientes e inconscientes que se cometen a diario en los “entretejidos de la
educacion” en todo el mundo.

Dichos abusos pueden tener muchos y muy variados origenes. Selecciono dos:
la capacitacion deficiente y la mala calidad personal. Por el lado de la capacita-
cion, las deficiencias mas frecuentes son ignorancia, incompetencia y torpeza.
Este es el triangulo de la irresponsabilidad personal donde la ignorancia en
que viven muchos ‘profes’ de quiénes son sus alumnos, la incompetencia
didactica para inducirlos a estudiar y la torpeza en la forma de relacionarse
con ellos, configuran un triangulo vicioso que bloquea la eficacia del trabajo
docente. Por el lado de la calidad personal, la prepotencia, la autosuficiencia y
el desprecio que algunos profesores muestran, en la practica, por sus alumnos,
es otro triangulo que se yergue como una imponente barrera que impide a los
escolares realizar las expectativas con que acuden a las aulas. Y esto vale para
las escuelas maternas, primarias, secundarias y universitarias. Este segundo
es el triangulo de la irresponsabilidad social demostrada por actitudes antiso-
ciales apoyadas en falta de autoridad que se transmuta en abusos de poder.
Los dos tridngulos, sin embargo, se suman en un cuadrado cuya diagonal es
la inconsciencia. Es el cuadrado de la irresponsabilidad total de quien no se
da cuenta ni da cuentas. La carencia de responsabilidad en capacitarse y en
respetar a las demaés personas tiene como sustrato la deformacion, o al menos,
graves fallas en la formacion de la consciencia del docente.

Esas fallas de la responsabilidad se agravan en los sistemas sociales inhuma-
nos, en los que la inconsciencia se combina con la injusticia. Freire conocio
de primera mano el caracter deshumanizador de las sociedades desiguales y
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excluyentes. Los autores de esta obra también los conocen. Por ese motivo, el
plato fuerte de las experiencias que comparten con sus lectores abunda en el
cultivo y refuerzo de la conciencia de los derechos y los deberes. Se educa para
formar ciudadanos, siguiendo la tradicion que viene desde Simén Rodriguez,
el gran maestro de Bolivar.

Las palabras que van a pulular en los distintos ensayos son muy dicientes:
comunicacion, didlogo de saberes, tejido social, convivencia, empodera-
miento, autonomia, identidad, opresion, indignacion, libertad, exigibilidad
de derechos, esperanza, espiritualidad y ritualidad. La seleccion y el orden
en que las presento aqui, son, desde luego, mi lectura de la secuencia de un
proceso que va del uso del lenguaje, como caracteristica fundamental de la
humanizacién y del conocimiento humano, hasta la conquista de la libertad
espiritual de la conciencia plena y actuante. Esta es, a mi modo de entender,
la funcion de la practica educativa: favorecer y promover lo que Freire llamo6
“concienciacion” de las dos partes que constituyen la relaciéon pedagogica.
Porque para todos los autores de esta obra no hay ensefiantes y aprendices
que se trenzan en un juego convencional de poder, sino una relacion entre
pares, donde todos son conscientes de que aprenden unos de otros.

En la vision freireana del mundo real, sobre todo en el contexto latinoameri-
cano, lo que salta a la vista es la opresion de grandes masas de seres humanos
explotados sin compasién alguna por pequenos grupos de otros seres huma-
nos que han tenido la suerte o la astucia de apoderarse de los bienes comunes
(tierra, mar, aire, etc.) y se han atrincherado en un poder que se sostiene sélo
por la fuerza. Por esa muy buena razon, este libro se focaliza sobre la pedagogia
delos oprimidos. No porque los opresores sean mas conscientes que aquellos,
sino justamente porque la inica manera de provocar la concienciacion del
que oprime es despertar la conciencia del oprimido. Parece una paradoja,
pero no lo es. Esla clave del ensenar a aprender.

Los diversos capitulos del libro nos tratan de ensefar que solamente se
aprende haciendo. La practica es la madre del aprendizaje, como lo saben
todos los artesanos que en el mundo han sido. Y la grieta garrafal de muchas
ensefianzas en todos los dominios del saber y en todos los niveles de las
sociedades es creer que se puede ensefiar o aprender sin practicar. De alli la
proliferacion de los charlatanes.

Ellibro quiere ayudar a construir “un pais al alcance de los nifios”. Y en par-
ticular de los nifios pobres, puesto que esa es la connotacion eufemistica que
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encierra el adjetivo popular aplicado a la educacion. La logica del raciocinio
es que la pobreza es el resultado de la injusticia social y que esta no es un
producto de la naturaleza, sino de un abuso que genera la violencia en las
relaciones humanas. La salida de la pobreza es aprender a aprender, dado
que la inconciencia es fecundada por la ignorancia y entre ambas paren y
amamantan ese monstruo que es la violencia.

¢Cual esla Gnica respuesta segura frente a la violencia humana? La conciencia
humana. Es alli donde los seres humanos podemos reflexionar sobre las conse-
cuencias mortiferas del uso de la fuerza bruta para lograr objetivos personales
o sociales. La conciencia es la facultad que nos permite comprender que la
violencia contra cualquier ser vivo es suicida. La genialidad de Freire consiste
en darse cuenta, en primer lugar, de que el antidoto contra la violencia hay que
inocularlo en la conciencia; en segundo lugar, que para despertar la conciencia
de los opresores hay que comenzar por despertar la de los oprimidos; y, en
tercer lugar, que usar violencia contra violencia es una equivocacion autodes-
tructiva, como lo demuestra la historia humana. Descubrir estas relaciones
intrinsecas entre las tendencias destructoras del ser humano y sentir su peli-
grosidad solamente se logra con un trabajo arduo de cultivo de la conciencia,
ya que esta, ademés de controlar las pulsiones naturales, tiene que sobrepasar
la cultura violenta de la economia dominante en el mundo, con su ética de la
eficacia que viene fundamentada sobre el egoismo, la competitividad indivi-
dualista y la ignorancia afectada de “la pauta que conecta”. Dicha pauta es la
conciencia ecologica y de género, la cual nos permite darnos cuenta de que la
vida es el conjunto de componentes vivos aparentemente diversos, pero tan
estrechamente ligados unos con otros, que atentar contra uno solo de ellos es
atentar contra todos y provocar repercusiones nocivas para todos.

Esa percepcion del vinculo universal que une a todos los reinos de la
naturaleza es muy poco comun, a pesar de que el conocimiento cientifico
que poseemos hoy en dia nos lo demuestra de manera irrefutable. Pero
esta es la paradoja de un conocimiento desconocido por una mayoria de
los humanos por las razones historicas, psicolégicas y culturales que no
entraré a analizar aqui. Unas provienen de los intereses egoistas muy
grandes que oscurecen nuestra vision. Otras, del ignorar nuestra propia
ignorancia sobre el mundo en que vivimos y sentirnos muy satisfechos
con informacién siempre incompleta y, la mayoria de las veces, sesgada.
¢Ignorancia o mala fe? Vaya usted a saber. En todo caso, la labor del
maestro tropieza con ese poderoso enemigo de su trabajo y no siempre
dispone de los instrumentos adecuados para contrarrestarlo. El libro trae
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pistas muy sugerentes para resolver el agudo problema de ‘ni saber, ni
querer saber como pensamos’.

Una de tales pistas, a la que no puedo dejar de aludir aqui, porque ilustra
lo que vamos diciendo, es la que trazan las tres autoras del capitulo titulado
“Buscando la equidad de género entre cartas, arboles y duendes”, en el cual
se describe una experiencia realizada por la Corporacion Educativa Combos.
Con mucha sutileza, la equidad de género no se busca escarbando en la dis-
cusion del machismo o del feminismo, sino que se induce al nifio a ‘sentirla’
a través del descubrimiento de “la pauta que conecta”. Y la técnica para el
descubrimiento de ese vinculo universal no es el discurso magistral acerca
del ADN, sino la practica de la comunicacion epistolar. Se trata sin duda de
un uso particular del lenguaje. Pero no de un lenguaje abstracto, sino del
empleo intensivo de la metéafora, hasta el punto de que la maestra misma
se convierte en metafora y se comunica con su auditorio infantil desde su
metafora. Alguien puede pensar que esa técnica sirve solamente para que
los nifios puedan aprender jugando. Pero es obvio que los grandes maestros
son precisamente aquellos que logran entablar una comunicacion deleitable
y lidica con su auditorio, sin tener en cuenta la edad de sus discipulos. Mas
adn, cuanto mas adulta sea la audiencia mas dificil sera no hastiarla con la
virtus dormitiva de una presentacion aburridora.

Elmétodo sugerido y probado porlas maestras de Combos tiene una riqueza no
despreciable en su recurso al lenguaje escrito y al lenguaje de los sentimientos,
mediante el uso dela carta escrita a mano. El viejo medio de comunicacion, hoy
casi abandonado del todo, o sustituido por el teclado y la pantalla de plasma,
resulta ser uno de los instrumentos méas poderosos para el desarrollo de la
conciencia personal, cuando se hace movido por el afecto hacia el correspon-
sal y asi se entabla entre los dos escribientes una comunicacién intima. La
conexion entre mente, cuerpo y simbolo que se logra a través de la escritura a
mano de la carta, potencia la capacidad de comunicar por el lenguaje, al tiempo
que desarrolla la capacidad de reflexion creadora del que escribe. Esto dltimo
se logra también en Combos, por medio del dibujo de mandalas en colores,
que ya Carl Jung habia empleado, desde el siglo pasado, como herramienta
privilegiada para el estudio de la mente y, por tanto, de la cultura humana.

Subrayo esta experiencia de la comunicacion epistolar como herramienta
pedagbgica porque tiene varias virtudes en lo que toca a la formacion de la
conciencia. Si tenemos en cuenta que la conciencia es la capacidad del ser
humano de mirar su propia realidad como si fuera un observador externo,
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vemos de inmediato que quien escribe una carta a un amigo puede volver
sobre su vida y sus afectos tomando conciencia de los recuerdos que quiere
compartir. Al vertirlos sobre el papel, esa reflexion se hace atin mas densa por
el hecho de ser graficada en simbolos (letras y palabras) por la mano del actor
que se observa y comparte sus observaciones. En un juego muy complejo de
movimiento, memoria, afecto y raciocinio se produce una narraciéon que al
ser releida por el mismo observador le permite enriquecer su conocimiento
acerca de como piensa y como expresa lo que piensa. Y es muy posible que
el observador llegue a darse cuenta del papel primordial que juegan sus sen-
timientos en su manera de pensar.

En el experimento de la Corporacion Educativa Combos las cartas de los
nifos se dirigen a personajes fantasticos con las ventajas que en el capitulo
se enumeran y que se pueden resumir en el desarrollo de la imaginacion que
es la facultad creativa por excelencia y de la afectividad que es la facultad
que puede reforzar o romper la pauta que conecta. Y en el caso especifico
en que la maestra se convierte en metafora, se muestra una exquisita forma
de realizar el ideal freireano de convertirse en un par entre pares, porque se
coloca “al alcance de los nifios” como un corresponsal mas de la clase, que
responde a cada persona en forma personal. Lo que este ejercicio aporta a la
consolidacion de laidentidad y autonomia del nifio podria ofrecer una buena
materia de futuras investigaciones.

Como estas, la obra contiene muchas otras sugerencias utiles y ofrece nume-
rosos temas de estudio para los analistas de la educacion. No quiero echarles
a perder a los lectores el placer de descubrirlas ellos mismos. Pero lo que
convierte la obra en un objeto precioso para nuestro pais y para muchos otros,
es el sello de servicio a la justicia con el que se marcan todas y cada una de las
experiencias en ella descritas. Esta conviccion de la educaciéon como servicio
es la actitud original del pedagogo, el cual, segtin la etimologia griega de la
palabra, era el esclavo que llevaba de la mano a los nifos a la escuela. Era
un acompafante. En una cultura que se diluye globalmente con el alias de
la conexi6n con todo menos consigo mismo, la metafora del acompaniante
que nos lleva de la mano hasta el santuario de nuestra propia conciencia
constituye una vision esperanzadora.

El énfasis en el didlogo de saberes es el antidoto contra el ensimismamiento
individualista que acrecienta dia por dia la creciente desigualdad del mundo.
Y su impronta comunitaria es el anico dique imaginable frente a la marea
de deshumanizacion con que la codicia amenaza anegar el regazo fraterno
de la humanidad.

Bogot4, 2016.
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Pedagogia popular:

una construcciéon a partir de el dialogo
de saberes, la participacidon comunitaria
y el empoderamiento de sujetos sociales

Mario Acevedo”
Rocio Goémez™
Miryan Zahiga™

El legado de Freire sigue demandando coherencia,
dando prioridad a la participacién colectiva

en la transformacion ética del ejercicio politico.
(Rivero, 2004).

Desde 2007 se ha vendido conformando en Cali (Colombia) una red, denomi-
nada Red de Educacion Popular de Cali, con el interés de compartir experien-
cias comunitarias, metodologias, interrogantes y propuestas de transformacion
social sobre la base de las culturas e intereses de las diversas poblaciones que
integran el contexto local. La Red esta conformada por organizaciones comu-
nitarias ubicadas en el Distrito de Aguablanca de la ciudad de Cali.

Cali es la ciudad méas populosa del suroccidente colombiano, con mas de
dos millones y medio de habitantes, y la tercera en importancia en el pais.
Esuna ciudad mestiza con la mayor poblacion afrodescendiente del pais. El
Distrito de Aguablanca (DAB), en palabras sus pobladores “era un distrito
de riego y un terreno inundado que se fue rellenando; sobre esos terrenos
la gente desplazada por la violencia y la pobreza venida a Cali desde otras

* Ed.D en Educacion, Universidad de Massachusset. Profesor Titular Universidad del Valle.
Integrante del Grupo de Investigacion en Educacion Popular (GIEP) de la misma universidad.

** Doctora en Educacion, Universidad Pedagdgica Nacional. Profesora Titular Universidad del
Valle. Integrante del Grupo de Investigacion en Educacion Popular de la misma universidad.

***Ph.D en Sociologia de la Educacion, Universidad de Southern California. Profesora Titular
Universidad del Valle. Integrante del Grupo de Investigacion en Educacion Popular de la
misma universidad. El GIEP hace parte del Colectivo Nacional de CEAAL en Colombia.
Igualmente la Red de Educacion Popular de Cali.
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regiones (especialmente del Pacifico), por medio de invasiones, fue cons-
truyendo sus viviendas. Algunos también vinieron de otros sectores de la
ciudad en busca de mejores condiciones de vida y arriendos menos costosos.
La central Provivienda del partido comunista particip6 en la negociaciéon y
entrega de lotes de 7 X 15 metros. Las primeras redes de energia y acueducto
y la pavimentacion de las primeras calles, se hizo con trabajo comunitario.
Ejemplo de este proceso es el Barrio Yira Castro que lleva su nombre en
homenaje a la esposa del lider comunista Manuel Cepeda....

En este contexto la Iglesia Catoélica (las misioneras Javerianas, la Sociedad
Misionera de Belén, los Salesianos, los Franciscanos) desde la perspectiva
dela Teologia de la Liberacion, acompané procesos comunitarios dirigidos
a afrontar retos para trabajar a corto, mediano y largo plazo sobre Mujer y
familia; Justicia y paz y derechos humanos; Nifios y jovenes en alto riesgo;
Las negritudes y la recuperacion de sus tradiciones; Economia solidaria;
Medio ambiente; Atencion a poblaciones desplazadas.

El Distrito de Aguablanca fue denominado asi por el Concejo Municipal
de Cali para asumir la compleja problematica de un sector que doblaba la
poblacién del resto de la ciudad. El nombre de Aguablanca honra a la laguna
de Aguablanca, ubicada en este sector. El Distrito inicialmente estaba con-
formado por las comunas 13, 14 y 15 y posteriormente por las comunas 16
y 21. Pese al estigma social de Aguablanca como territorio conflictivo, hoy
se puede decir que estas comunas aportan a la ciudad, ademas de mano de
obra, una gran riqueza cultural que identifica a la ciudad de Cali”. (Acevedo
et al, 2013).

Las organizaciones que conforman la Red de Educacién Popular de Cali
son las siguientes:

« Corporacion Cultivadores de Vida —Forculvida— “Circo-teatro Capu-
chini”.

e Centro Comunitario Yira Castro.

+ Kolectivo El Andarin.

« Casa Cultural El Chontaduro

« Biblioteca Comunitaria Amauta.

« Centro de Solidaridad y Esperanza, Cesoles.

« Estudiantes Licenciatura en Educaciéon Popular de la Universidad del
Valle.

»  Grupo de Educacion Popular de la Universidad del Valle.
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Una de las preocupaciones centrales de La Red ha sido preguntarnos por
la especificidad de una pedagogia popular. Con este proposito, realizamos
un Encuentro en mayo de 2013 que tuvo insumo una estrategia de obser-
vacion sobre el trabajo el quehacer de algunas organizaciones sociales de
la region con el fin de rastrear sus practica pedagogicas y los principios
que las subyacen. Tanto este ejercicio de rastreo como el Encuentro fueron
la oportunidad de reconocer y analizar los elementos fundamentales que
podrian aportar a la construcciéon de una pedagogia que podria conside-
rarse popular.

En el anilisis distinguimos tres conceptos que denominamos nicleos tema-
ticos que, desde nuestro punto de vista, pueden considerarse constituyentes
de una manera de hacer pedagogia desde la perspectiva de la educacion
popular. Ellos son: DIALOGO DE SABERES, PARTICIPACION CO-
MUNITARIA y EMPODERAMIENTO LOS SUJETOS SOCIALES.
Nucleos tematicos que se entretejen alrededor del eje conformado por los
Sujetos Sociales de los procesos pedagbgicos y sus Contextos Socio-
culturales.

LOS SUJETOS SOCIALES son verdaderos actores comunitarios que
se relacionan en los didlogos de saberes; activan su participacion en las
organizaciones a las cuales pertenecen y en sus procesos de aprendizaje;
y se empoderan para actuar como fuerza de transformacion social. A su
vez, los CONTEXTOS SOCIOCULTURALES definen los principios,
las formas y los fines de los didlogos, la participacion y la direccion y estilo

del empoderamiento.

Para comprender como estos tres nicleos tematicos se articulan para
darle sentido a una Pedagogia Popular, como la que estan construyendo
las Organizaciones de La Red de Educacion Popular de Cali, es necesario
reconocer la existencia de diferentes concepciones sobre PEDAGOGIA. Es
asi como algunos teoricos la conciben como un proceso de construccion de
ambientes para el aprendizaje; otros la asumen como el conjunto de prin-
cipios que animan el disefno de actividades para capacitar a los aprendices
en las “competencias” requeridas por el plan de estudios; otros enfoques la
consideran como una “disciplina” que trabaja sobre las técnicas y materiales
para ensenar; un cuarto enfoque observa a la pedagogia como un proceso
de comunicacion en el cual hay un “emisor” (profesor/a) que produce
“mensajes” (ensefianzas), con unos “medios” (instrumentos y materiales)
para unos “receptores” (alumnos/as).
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Pero mas alla de los anteriores enfoques generales, hay taxonomias que
clasifican la pedagogia bajo diferentes enfoques. Marco Ratl Mejia (Mejia
M. R, 2012) senala tres: (1) la Pedagogia Transmisionista, cuyo objeto
de trabajo es trasladar a los aprendices el conocimiento y entrenarlos en
los valores y comportamientos “adecuados”. (2) La Pedagogia Activa,
cuyo objeto de trabajo es disefiar actividades pedagogicas que promuevan
la constitucion de los aprendices como sujetos responsables de su propio
desarrollo. (3) La Pedagogia de la Tecnologia Educativa, cuyo objeto
de trabajo es el disefio técnico de procesos pedagogicos que refuercen los
aprendizajes, utilizando aparatos y materiales que articulen los objetivos
de la instruccion con resultados, medibles a través de indicadores.

Paulo Freire transformo el escenario intelectual latinoamericano, en la dé-
cada de 1960, y nos invit6 a pensar los anteriores enfoques desde una critica
radical alo que denomina Pedagogia Bancaria, centrada en la entrega
de los conocimientos legitimados por la ideologia de los opresores, bajo
un manto de neutralidad. Como alternativa, Freire propuso construir una
pedagogia que visibilice el sesgo ideologico de la educacién a favor de las
élites sociales y cuestione la relacion entre el poder y el saber, para recono-
cer como el saber ha sido utilizado para ejercer la dominacion; esa nueva
opcion, es la Pedagogia Liberadora, que permite la reflexién sobre
la opresion y sus causas y ademéas genera un compromlso politico de
lucha por la liberacion. A partir de esta concepcion inicial, Freire continu6
durante las décadas de los 70 y 80 produciendo pensamiento pedagbgico
en didlogo con otros autores y con educadores populares. En Freire esta
la raiz del pensamiento pedagogico de la Educacién Popular; pero otros
autores han aportado a nuestra tarea de perfilar una pedagogia popular.

Los teodricos de la reproduccion social (Althusser entre ellos) y de la
reproduccion cultural (Bourdieu, Chamboredom, & Passeron, 1875; Berstein,
1977), ofrecen una perspectiva para observar la relacion del poder, las clases
sociales y la cultura con la pedagogia; sus investigaciones contribuyeron a
desenmascarar los procesos de dominacion. Precisamente uno de ellos, Basil
Berstein considera que la pedagogia trata de los procesos de transmision
de conocimientos, tal como el curriculo trata de la seleccion y organizacion
de conocimientos y la evaluacion trata sobre la validacién del conocimiento
escolar; y sefiala como a través de estos tres sistemas de mensajes (curriculo,
pedagogia y evaluacion) se impone el “conocimiento oficial” (Berstein, 1977).
Para la Educacion Popular, este es el tipo de conocimiento que debe ser con-
frontado desde una perspectiva critica y emancipadora.

16



Mario Acevedo - Rocio Gomez - Miryan Zuiiiga

Por su parte, los tedricos de la resistencia (Giroux, 1983; McLaren,
2002) —entre otros—, estudian las relaciones entre las clases sociales, las
condiciones socio-histéricas, las estructuras de dominacién politica y la edu-
cacion, buscando entender cobmo desde los espacios educativos y culturales
se puede enfrentar la dominacién y potenciar las relaciones saber-poder.
Estos tedricos estan construyendo la llamada Pedagogia Critica que se-
gin McLaren “pretende proporcionar a los educadores una oportunidad
para examinar, desmantelar, analizar, poner entre paréntesis, destruir
y reconstruir las practicas pedagégicas”, y que desde la perspectiva de
nuestra Red, aporta a la construccién de una comunidad de saber y practica
sobre la pedagogia popular.

Los tres nucleos teméticos sefialados anteriormente (dialogo de saberes,
participacion y empoderamiento) constituyen aspectos centrales de la pe-
dagogia popular, en construcciéon desde La Red de Educacion Popular de
Cali. Ellos estéan ligados a las relaciones entre el saber y el poder, en tanto
desde estas experiencias no so6lo se procesan conocimientos, sino también
relaciones pedagogicas y propositos de transformacion social. De hecho,
las actividades pedagogicas de las organizaciones participantes en La Red,
expresan metodologias activas y lidicas que horizontalizan las relaciones de
poder entre educadores populares y participantes, estimulan la creatividad,
el gjercicio de la intuicion y la reflexion; ellas trabajan desde las experiencias
concretas de los participantes, desde sus mundos de significados (a través de
dramatizados, dinamicas grupales, historias de vida, socio-dramas, cuentos
yjuegos) con el fin de problematizar las condiciones sociales y comunitarias
existentes y apoyar la construccién de proyectos emancipadores de futuro .

Entonces el desafio de La Red, es identificar, reflexionar y desarrollar pis-
tas, desde sus experiencias, que dibujen con mayor claridad la pedagogia
emergente, que esta avizorando un mundo en el cual las relaciones de soli-
daridad y la equidad en las condiciones y las oportunidades, permita sonar
con un mundo feliz. El presente articulo pretende hacer una contribucién
en este sentido.

A continuacion, presentamos las elaboraciones sobre cada uno de los niicleos
tematicos, surgidas del anélisis de las experiencias de las organizaciones
participantes en La Red, sefialando que cada una entreteje sus practicas
pedagogicas enfatizando en alguno de los ndcleos teméticos. Por ejemplo
el Circo Teatro Capuchini busca empoderar a los jovenes vinculados a su
organizacion a través del arte. El Centro Comunitario Yira Castro, desarrolla
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el dialogo de saberes desde el encuentro intergeneracional, la variedad de
profesiones u oficios y la diversidad cultural. La Casa Cultural El Chontadu-
ro, estd comprometida con el empoderamiento de la poblacion a través del
fortalecimiento de la identidad étnica, cultural y de género. El Kolectivo El
Andarin, propicia la participacién social a través de procesos de comunica-
cion popular y la produccion radial, audiovisual y grafica. Cesoles, adelanta
procesos educativos comunitario dirigidos empoderar a las mujeres, las
familias y los ninos. Amauta, promueve el didlogo de saberes mediante el
encuentro de diversas practicas artisticas y culturales.

Didlogo de saberes

Como veremos en seguida, en las organizaciones de La Red el diadlogo de
saberes como un encuentro problematizador se concreta en por lo menos
siete tipos de practicas: como una metodologia de trabajo comunitario,
como una practica social que implica aprender a interpelar las representa-
ciones hegemonicas y folclorizantes, como una forma de salir del conflicto
y ponerlo en el terreno de la confrontacion cultural, como una manera de
reconocer y potencializar las formas de hacer propias de las comunidades,
como una forma de salir de actitudes asistencialistas, como construcciéon
de diversas formas de bien-estar y como un principio de relaciéon no hege-
monica con el mundo.

El didlogo de saberes hace parte del acumulado de la educacioén popular
(Hleap, 2013; Mejia M. R., 2013; Fals Borda, 2008). Como propuesta pe-
dagogica tiene una trayectoria que se inicia en Paulo Freire; sin embargo
en su desarrollo convergen aportes de distintas disciplinas (Cendales G
& Marifo S, 2009). “Dada su banalizacién, resulta oportuno retomar el
sentido politico que se le da al didlogo desde el mismo planteamiento de
una pedagogia dialogica en Freire” (Hleap, 2013, p. 6). En ese sentido el
autor llama a evitar la “sordera ensimismada, el narcisismo, el pensamiento
dogmatico, el autoengafio igualitario del liberalismo politico y la tolerancia
indiferente” (Hleap, 2013, p. 6) o bien, formas de neopopulismo que reducen
el didlogo a un ejercicio burocratico e instrumental. Hablar de dialogo de
saberes significa potenciar “el cruce de voces, sin que ninguna de ellas tenga
el privilegio de silenciar o negar ninguna de ellas” (Ghiso, 2013, p. 118).

En el Grupo de Investigacion en Educacion Popular de la Universidad del
Valle tenemos una vieja anécdota que nos ha permitido en muchos casos
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confrontar y reflexionar en torno a nuestro trabajo educativo. En los afios
80 un investigador viajé hasta Tumaco (en el Pacifico colombiano) a rea-
lizar una capacitacién con una comunidad afrocolombiana. Después de
saludar, el muy bien intencionado investigador —que creia haber entendido
perfectamente a Freire— sefial6 que él no venia a ensefiarles nada porque
realmente quienes tenian el saber eran los participantes del taller. Se produjo
entonces un gran silencio, las miradas circularon en el salén comunitario y
unos segundos después uno de los asistentes senal6 “bueno, dy si usted no
va a ensenarnos nada, entonces a qué vino?”.

Y es que efectivamente el didlogo de saberes implica presencia activa de al
menos dos sujetos dispuestos a confrontarse mutuamente. Se trata de una
relacion interna (Pérez Soto, 1996) en las que las partes no son previas a
la relacion sino que emergen a partir del vinculo social que los constituye.
Sélo en esa medida, el didlogo de saberes puede ser realmente problemati-
zador: hay un sujeto que confronta, cuestiona y por tanto transforma y es
transformado. Es por ello que Ghiso (2013) sefiala que el didlogo de saberes
“es una actitud y una praxis que impugna el autoritarismo, la arrogancia,
la intolerancia, la masificacion [...] y aparece como la forma de superar los
fundamentalismos, de posibilitar el encuentro entre semejantes y diferentes”
(Ghiso, 2013, p. 112).

Desde una perspectiva gramsciana y freiriana, todos los humanos tienen
un saber derivado del mundo que habitan y las préacticas que desarrollan en
lo cotidiano de sus vidas, en esa medida, quien ensefia aprende y, de igual
manera, quien aprende ensefia. El didlogo de saberes s6lo puede emerger
en contextos en los que la cultura de los participantes es suficientemente
reconocida y valorada; esto es, la cultura deviene un lugar en el que tramitar
los conflictos y las diferencias y no tinicamente un escenario instrumental
que reduce las practicas culturales de las comunidades en simples puestas
en escena “folkloricas” (Martin Barbero, 1987).

Como bien lo sefialan Cendales y Marifio (2009), esta concepcion de didlogo
va en contravia de la tradicion educativa, familiar y social en la que hemos
sido formados. Quiz4 la tradicién méas fuerte tenga que ver con los para-
digmas dominantes de gestion social del conocimiento que no reconocen la
cienciay el conocimiento como practicas histéricas socialmente construidas,
atravesadas por intereses y poderes econémicos y politicos muy concretos
y —en consecuencia— sujetas “a interpretacion, reinterpretacion, revision
y enriquecimiento” (Fals Borda, 2008, p. 4). La concepcion de ciencia,
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como produccion social y no como un saber construido por unos pocos y a
espaldas de los saberes populares, esta anidada en un principio clave para
nosotros: “la esperanza de descubrir otros tipos de conocimiento a partir
de fuentes reconocidas pero no suficientemente valoradas, como las origi-
nadas en la rebelion, la herejia, 1a vida indigena y la experiencia de la gente
del comun” (Fals Borda, 2008, p. 4). Esto es, el conocimiento se produce
mediante “la relacion interpelante entre saberes diferentes y desigualmente
constituidos” (Hleap, 2013, p. 23): los sectores populares y la academia, los
profesionales y los grupos sociales, aquellos que hacen investigacion con
otros interesados en hacer intervencion social. Y es justamente alli donde
el didlogo de saberes aparece ya no como una abstraccion sino como una
préctica concreta que implica poner en juego posturas diversas y muchas
de las veces contradictorias, polémicas y conflictivas entre si.

Tratar de “hacer un rescate critico de lo popular evitando las trampas de la
apologia del populismo” (Fals Borda, 2008, p. 5). Ese es quiza uno de las
mayores dificultades cuando hablamos de didlogo de saberes: el dialogo se
nos aparece como un jardin de flores, exento de dificultades y altibajos (Zu-
leta, 1994). Las experiencias de educacion popular, como toda experiencia
social, estan atravesadas por fuerzas, conflictos, poderes y tensiones muy
diversas. En términos pedagogicos uno de los poderes mas reales y signifi-
cativos es el que de hecho tiene quien ejerce una labor educativa; el didlogo
de saberes desde una perspectiva freiriana nos enfrente al reto de encarar
esas condiciones de poder y ponerlas “en funciéon del fortalecimiento de
las capacidades de los grupos, del “empoderamiento” y la inclusion de los
sectores con los cuales trabajamos” (Cendales G & Marifio S, 2009, p. 28).

El dialogo de saberes en el contexto
de las organizaciones de La Red

Es interesante reconocer que en la mayoria de las experiencias de educacion
popular, el didlogo de saberes es una practica concreta que se produce no
“solo sobre algo, sino fundamentalmente con alguien; por esto, no puede
reducirse a una actividad racional. En el didlogo, las razones estan cargadas
de emociones y las emociones de razones” (Cendales G & Marifio S, 2009,
p- 26).

En las experiencias de educacion popular de la Red, el didlogo de saberes

como un encuentro problematizador se concreta en —por lo menos— las
siguientes practicas:
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1.

El dialogo de saberes como una metodologia de trabajo comu-
nitario que les permite a las organizaciones ponerse en contacto con las
comunidades. Este hecho es significativo: el didlogo de saberes como un
camino, una via para, una mediacion que permite a las organizaciones
aproximarse a las comunidades desde una forma de relaciéon en la que
todos los participantes son reconocidos como sujetos integrales. Se trata
de una forma de relacion pedagogica que parte de la negociacion (no de
la negacion) con el otro y desde el otro. De esta manera el didlogo de
saberes aparece como una caracteristica central de la forma metodo-
logica de hacer educacion popular: se dialoga para construir saberes y
subjetividades mutuas; solo en la relacion intracultural con el otro, los
actores logran responder a la pregunta por su propia identidad. En ese
sentido, son significativos los modos como se denominan a si mismos
los agentes educativos que ejercen como educadores populares en las
organizaciones de La Red: lideres y liderezas comunitarios, promotores
culturales, autoridades propias, “caminantes de la palabra”, “escuelantes”,
maestros y estudiantes alternativos. Igualmente, resultan significativas
las maneras en que las organizaciones de La Red plantean sus relaciones
con los actores sociales involucrados en el proceso: establecer formas de
autorregulacion que privilegien el bienestar colectivo sobre el individual;
los participantes como los actores centrales del proceso; la comunidad y
los educadores populares se retribuyen lo aprendido en el mismo proceso;
las relaciones estan basadas en el compaifierismo; el respeto y el cuidado
mutuo, de tal manera que sea posible confrontarse en las debilidades y
enriquecerse en las potencialidades.

El dialogo de saberes como una practica social que implica
aprender a interpelar las representaciones hegemonicas y
folclorizantes. {Cual es el lugar que el Distrito de Aguablanca tiene
en el contexto de la ciudad de Cali? ¢también el Distrito de Aguablanca
es Cali? A través de cuestionamientos como éstos, las organizaciones del
Oriente de Cali se han cualificado para reclamar permanentemente la
visibilizacion del Distrito, como territorio y espacio vital rico en practicas
culturales y comunitarias, distintas a las que se promueven en las image-
nes prejuiciadas que las élites de la ciudad y los medios de comunicaciéon
construyen y reproducen. Las organizaciones de La Red que operan en
el Distrito de Aguablanca, han disefiado diversas estrategias para re-
saltar sus méritos y potencialidades, en contraste con las dificultades y
problemas que normalmente se le atribuyen a esta zona de Cali y a sus
habitantes. Dificultades y problemas que al ponerse en la escena ptblica,
invisibilizan las condiciones de marginalidad e injusticia social en la que
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viven sus habitantes. Las Organizaciones de La Red estan interesadas en
reclamar la responsabilidad del Estado pero también en potenciar sus
propias acciones como grupos sociales.

El dialogo de saberes como una forma de salir del conflicto y
ponerlo en el terreno de la confrontacion cultural que permite
el encuentro entre saberes diferentes y desigualmente constituidos. Esto
es, el didlogo de saberes como un ejercicio politico de empoderamiento
comunitario, en tanto capacidad de ponerse de acuerdo con otros para
construir proyectos colectivos y hacer del “disenso” un momento analitico
importante para la comprension del otro. En las Organizaciones de La
Red, estas formas de acuerdo y confrontacién operan a través de practicas
como: aprender formas de negociacion desde condiciones de no subor-
dinaci6n con las instituciones del Estado (aprender a manejar términos
de referencia de contratos, por ejemplo?); hacer evaluacion colectiva del
contexto y desde alli definir las lineas de accion y trabajo; dinamizar sabe-
res tanto propios como apropiados; poner en marcha distintos modos de
negociacion social con actores diversos y conflictivos (los grupos armados
legales e ilegales, los prejuicios étnicos o de género, etc.).

El dialogo de saberes como una manera de reconocer y poten-
cializar las formas de hacer propias de las comunidades: sus
expresiones culturales, sus practicas ancestrales, su musica, sus modos
de narrar, de vestir, de cultivar la tierra e incluso de amar. De esta ma-
nera, lo propio aparece como un principio pedagogico fundamental para
definir los criterios desde donde las organizaciones definen las teméticas
pertinentes para trabajar con las comunidades. Es significativo reconocer
que para las Organizaciones de La Red, esto implica construir formas
particulares para estimular las narrativas de la comunidad; el uso de
“la pregunta generadora” como estrategia subversiva y transgresora
(Ghiso, 2013) y como estrategia para romper el silencio y detonar relatos;
la construccion de técnicas diferenciales de comunicacion que faciliten
los procesos de apropiacion social del conocimiento (Fals Borda, 2008)
como las narraciones, sociodramas, obras de teatro, montajes de circo,
canciones, danzas, etc.

El dialogo de saberes como una forma de superar el asisten-
cialismo. Las organizaciones de la Red de Educacion Popular de Cali,
en general, han ido aprendiendo que el asistencialismo es uno de los

De hecho las formas de financiacion de las organizaciones es quiza uno de los aspectos de
estos modos de negociacion, menos tematizados por las organizaciones de La Red, aunque
-paraddjicamente, es uno de los aspectos mas neuralgicos a los que se enfrentan dichas
organizaciones.
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principales dafios que se pueden hacer a los procesos de organizacion
popular. Mas que regalary hacer caridad, se busca estimular el encuentro
de saberes y practicas diversas. De esta manera, el dialogo de saberes se
ve reflejado en el modo como cada organizacion se las ingenia para hacer
que los participantes al tiempo que son beneficiarios de los proyectos
también actien como sujetos comprometidos con los procesos; ejemplo
de esta forma de diadlogo de saberes son el trabajo voluntario, las mingas,
las pefias artisticas, las ferias comunitarias, en donde los participantes
ponen en juego sus habilidades y saberes al servicio del bien comuni-
tario. Formar sujetos de derechos y también de deberes, empoderar a
los otros, fortalecer la formacién de actores sociales son algunos de los
modos de encarar estos retos. De esta manera las organizaciones de La
Red permiten a diversos sectores socialmente marginados empoderarse
respecto a “sus propias condiciones vitales para defender sus intereses de
aquellas otras clases sociales que han monopolizado el saber, los recursos,
las técnicas y el poder mismo” (Fals Borda, 2008, p. 5), al tiempo que se
hacen responsables de la construccion de su propio futuro.

El dialogo de saberes como construccion de diversas formas
de bien-estar que implica nuevas y creativas formas de convivencia
social con otros seres humanos y con el medio ambiente en general. Esto
implican la construccién de diversas formas de “respeto y aprecio mutuos
entre los participantes y también entre los humanos y la naturaleza, con
el fin de arribar a una relacion horizontal de sujeto a sujeto” (Fals Borda,
2008, p. 8). Para las organizaciones de La Red, construir formas distintas
de bien-estar significa aportar a la construccion de relaciones distintas
con la Madre Tierra, adelantar proyectos en las zonas rurales y urbanas
de seguridad y soberania alimentaria, emprender tareas respecto al re-
conocimiento de los derechos propios de las mujeres o de las minorias
étnicas, atender y comprender las implicaciones subjetivas de los nifios
que viven en condicién de calle.

El dialogo de saberes como un principio de relacién no hegemo-
nica con el mundo. En este proceso, es interesante sefialar la manera
coémo la Educacion Popular, en general, ha ido apropiando los aportes
que las mujeres han hecho para incorporar una forma de “dialogos de
saberes que retoman el cuerpo y las acciones cotidianas, como escenarios
prioritarios de revision y analisis” (Arana Saenz & Rapacci Gbmez, 2013,
p. 86). Para las organizaciones de La Red, esto implica, por ejemplo, el
reconocimiento y potenciacion de la espiritualidad y las cosmovisiones
de las personas como una forma particular de relaciéon con la naturaleza y
con los otros seres humanos; de la sororidad como una manera de com-

23



Pedagogia popular

prender desde las mujeres las relaciones de hermandad y fraternidad; de
la pedagogia del afecto como una forma de relacion educativa en la que el
otro es reconocido como un sujeto integral (y no solo como un alumno).

Como hemos indicado, el didlogo de saberes es una practica concreta que se
construye a través de la voluntad e interés de los participantes. “Es una decisién
politica de vocacion transformadora que complejiza la manera de comprender
larelacion con el otroy, por tanto, el poner en comun, la comunicacién” (Hleap,
2013, p. 6). Se trata de un ejercicio intencionado, interesado (Ghiso, 2013) que
requiere de “investigacion, de preparacion, de un diseno que permita visualizar
el proceso y estructurar la secuencia” (Cendales G & Marifio S, 2009, p. 26) al
tiempo que abra posibilidades de adecuarse a las condiciones particulares del
contexto. La improvisacion “solo es posible desde una preparacion rigurosa,
abierta a la reflexion y dispuesta a recibir lo inesperado de las “aperturas” de
los participantes” (Cendales G & Marino S, 2009, p. 27).

Participacion

Participacion es tal vez una de las nociones mas comunes en el campo de la
Educacion Popular y por esta razoén también es una de las que podria tener
un mayor potencial en la orientaciéon de sus practicas y en la construccion
del sentido de sus teorias. Pero por esta misma razon es también una de
las que se puede prestar mas facilmente a equivocos y “malinterpretacio-
nes” pues se ha entendido de maneras tan diversas y hasta contradictorias
que van desde el simple “hacer parte de” hasta otras mas complejas como
intervenir en la definicién y orientacién de procesos sociales y politicos de
transformacion. Esto hace que sea conveniente y necesario dilucidar la forma
como el concepto se ha venido construyendo en este campo y comprender
como se esta usando, percibiendo y aplicando en las practicas diarias de
los educadores populares, las comunidades y las organizaciones de La Red.

Participacion en general, o especificada con adjetivos como comunitaria, ciu-
dadana, democrética, social, politica, juvenil, de género, etc., son términos
que proliferan en libros, documentos y manuales de Educacion Popular. Lo
participativo (como caracteristica delimitadora) acompafia a procesos que
van desde la Filosofia y la Antropologia (cultura de la participacion) hasta las
técnicas y materiales, pasando por la politica (participacion democréatica), la
epistemologia (investigacion participativa), la Psicologia (comportamiento
participativo), y la didactica (métodos participativos).
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En el contexto de las organizaciones de La Red la participacion simplemente
se menciona sin hacer esfuerzos por definirla o caracterizarla. Parece que se
diera por sentado que sabemos de qué estamos hablando cuando hablamos de
participacion. Por ejemplo, cuando se mencionan los Criterios de seleccion
de temas, se afirma que éstos deben “garantizar la promocién de los derechos
propios de nifios, nifias y jévenes que les permita participar plenamente
en el progreso cultural”. ¢Qué significa participar plenamente en el progreso
cultural? Se podria inferir por otras afirmaciones que las propuestas educa-
tivas tienen algunas caracteristicas que favorecen la participacion: “Tener
espacios socializadores que generen reflexion, analisis, didlogo y observacion
de las diferentes realidades que se viven en la comunidad. Retomar la calle
y espacios abiertos como territorios de vida teniendo en cuenta el contexto
en que se vive. La formacion humana para convertir a los jovenes en actores
sociales que fortalezcan los procesos sociales, artisticos y culturales (Red de
Educacion Popular, 2013, p. 9).

Como decia Lola Cendales (2013) “en algunos de los trabajos de las organi-
zaciones de La Red, lo pedagogico se refiere a lo participativo, lo reflexivo;
hay una confusién entre lo pedagogico, lo metodologico, las actividades y
fines. Pero ¢Cuales son los dispositivos para garantizar la participacion?
¢Qué es eso de la participacion y para qué?”.

En algunos casos, las organizaciones de La Red, no utilizaban el término
participacion pero hacen referencia a esta dimension (participativa) de su
accionar pedagdgico. Este es el caso de algunas de las organizaciones que
expresa “nuestra escuela pedagogica es la critico —social y hacemos inves-
tigacion— accion reflexiva para analizar con la comunidad nuestros pro-
blemas al tiempo que hacemos auto-capacitaciéon y auto—formacion”. Esta
situacion la comenta Lola Cendales al destacar las condiciones generadas
por los grupos para promover el diadlogo:

Ustedes han logrado con mucha solvencia establecer una relacién ho-
rizontal y han logrado generar un ambiente amable y han ligado a ese
espacio la dimension de la emocionalidad y de la espiritualidad. Para
las mujeres es grato llegar a los circulos donde conversan, han logrado
espacios de conversacién reconocidos, valorados y esto es un avance muy
importante pero hay que avanzar mas (Red de Educacion Popular, 2013).

En los discursos de las organizaciones de La Red, se observa que el concepto
de participacion casi siempre esté articulado a los de didlogo de saberes y
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empoderamiento, lo cual de alguna manera es consistente con lo dicho an-
teriormente respecto al sentido de una pedagogia popular que se ha venido
construyendo en la practica de los grupos y organizaciones dela Red, alrededor
de estos tres conceptos.

En las organizaciones de La Red la participacion se expresa como: 1. Un
enfoque metodolégico de la formacion (formaciéon participativa y
dialogica a través de un proceso de accidén-reflexion — accion—participa-
tiva). 2. En el Papel de los actores sociales, en tanto se promueve la
participacién activa en el diseno de planes de accion y trabajo, y 3. Como
Funcion politica de la organizacion a través del empoderamiento
(“construccion del poder de la palabra, de la capacidad de decidir y de las
diferentes formas de participacion”).

Esto permite concluir que los modos de “hacer pedagogia” de La Red de
Educacion Popular de Cali esta centrada en el énfasis en el didlogo de saberes
que reconoce el aporte de los sujetos; en el compromiso con la participacion
empoderada de los sujetos, con el fortalecimiento de su conciencia social,
cultural y politica; y en la busqueda de una vida digna construida colectiva
y autbnomamente. Es interesante observar que esta conclusion es analoga
a la afirmacion hecha por Lopez cuando dice:

“La plena participacion y el cardacter dialégico del hecho educativo
son en esencia un solo movimiento de encuentro con el otro; ambas,
caracteristicas fundamentales de la educaciéon popular, son elemen-
tos vigentes dada la urgencia de constituir un sedimento cultural
tolerante, incluyente, respetuoso de las libertades y las identidades
de los multiples actores sociales, que permita la concrecién de una
sociedad justa y democratica” (Lopez C. 2004).

Cendales (2013) y Torres (Torres, 2013), lo precisan al hacer analisis de las
experiencias de La Red de Educacion Popular de Cali y permiten dilucidar
algunas relaciones entre la participacion y los otros niicleos tematicos:

éQué pasa con el dialogo de saberes? En la Educaciéon Popular hoy, se
evidencia la necesidad de avanzar en esta pregunta. La metodologia
tiene que ver con el discurso pedagégico y la concepciéon educativa.
La concepcién nos la va a dar la Educacién Popular, la pedagogia
corresponde a la reflexion sobre lo educativo (el didlogo de saberes)
y lo pedagégico tiene que ver con lo metodolégico y lo didactico. En
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algunos de los trabajos aqui presentados lo pedagdgico se refiere a lo
participativo (Red de Educacién Popular, 2013, p. 19. Transcripcion de
dicho encuentro).

Un aspecto destacado en las experiencias de La Red es la relacion horizon-
tal entre los distintos actores de organizaciones y programas que se puede
percibir facilmente en la manera como se refieren a ellos: afecto, empatia,
respeto, amorosidad y un gran sentido de compromiso.

Elmétodo de la educacion popular ha puesto énfasis en la participa-
cion y la horizontalidad en el proceso educativo. Es decir, participa-
cion en el sentido de que todos educamos y por tanto, la educaciéon
es por sobre todo un proceso dialégico donde se construye un saber
y un hacer. Horizontalidad, por cuanto quien ejerce la funcién de ser
educador no estad investido de una autoridad o superioridad frente a
los educandos (Tchimino, Los desafios de la Educacion Popular frente
a la diversidad y la exclusion, 2004).

Finalmente para las organizaciones de La Red, puede ser de utilidad dete-
nerse en la siguiente reflexion presentada en el Debate Latinoamericano
sobre Educacion Popular—CEAAL en el 2004:

La participacion es una piedra de toque. Esta intimamente ligada al
acceso a la toma de decisiones considerando la voluntad de los sujetos.
Es la voluntad de ser menos objeto y mas sujeto. En ella se agitan estas
motivaciones: “ganar control sobre la propia situacion y el propio
proyecto de vida mediante la intervencion en decisiones que afecten
el entorno vital en que dicha situacion y proyecto se desenvuelven
(Leis, 2004, p. 120) (...) Aumentar el grado de autoestima mediante
mas reconocimiento de derechos, necesidades y capacidades propias”.
Desarrollar el empoderamiento ciudadano a través del ejercicio parti-
cipativo democrdatico. Incrementar la participacion en todas las esferas
de la vida en democracia. (Ibid: p. 121).

Empoderamiento

Cuando en el contexto de las organizaciones de La Red se reflexiona sobre
las “ideas fuerza” que animan sus experiencias, muchas de ellas precisan las
aristas delo que se puede entender como empoderamiento. Las siguientes ex-
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” <

presiones reflejan tales pinceladas: “afirmarla identidad cultural”, “promover
la conciencia étnica”, “defender, reconocer y proteger el territorio y la vida”,
“apoyar a las mujeres para que sean autbnomas”, “apoyar a las mujeres en su

» «

proceso de constituirse en sujetos sociales”, “acompafiar a las mujeres para

que logren mayores niveles de autonomia”, “estimular la autorregulacion y

la complementariedad”, “educar en positivo y ganar el corazén”, “fomentar la
»

autonomia como principio fundamental”, “promover el ejercicio y la defensa
de los derechos humanos”.

Y es que todas las experiencias participantes en La Red han edificado sus
proyectos para incrementar el poder de sus participantes y comunidades,
fortalecer su identidad, apoyar sus suefios y rescatar su cultura, habilitan-
dolos para el uso y control de sus recursos materiales y simbodlicos, con la
mision de provocar los cambios sociales que el colectivo considera como
necesarios para mejorar su calidad de vida: esto es empoderamiento, un
proceso que cambia las relaciones de poder en las relaciones interperso-
nales e interinstitucionales, permitiendo que aquellas personas y grupos
sociales tradicionalmente subordinados, adquieran habilidades y desa-
rrollen sus fuerzas internas para disefar una vision colectiva de futuro
y participar en la construcciéon de planes y politicas publicas que hagan
posible esa vision.

El empoderamiento es un proceso de fortalecimiento de las capacidades
de la gente, que incluye los siguientes componentes (Stromquist, 1995):

¢ Cognitivo, referido a la comprension de las condiciones de subordi-
nacion y opresion.

* Psicologico, relacionado con el desarrollo de los sentimientos que se
comprometen con el mejoramiento de las condiciones que se quieren
transformar.

¢ Politico, encargado de organizar las movilizaciones necesarias para
lograr los cambios propuestos.

¢« Econdmico, referente al desarrollo de habilidades para lograr auto-
nomia financiera.

.

Estos componentes se pueden desarrollar desde las siguientes perspectivas

de la Educacion Popular:

1. Politica, promoviendo la organizacion de grupos, colectivos, coope-
rativas y/o asociaciones;
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2. Cultural, resaltando caracteristicas y tradiciones culturales de la co-
munidad para impulsar acciones y fines grupales;

3. Etica, apoyando acciones respaldadas por principios y valores que
resalten la dignidad humana; y

4. Pedagégica, impulsando relaciones pedagogicas participativas y es-
trategias dialdgicas, creativas y ludicas.

Desde la perspectiva politica, las organizaciones de La Red buscan fortalecer
la AUTONOMIA personal y colectiva de sus participantes, para lograr en
primer lugar AUTO-ORGANIZARSE independientemente de fuerzas
externas contrarias a sus principios y aspiraciones y en segundo lugar AU-
TOGESTIONAR sus planes y proyectos. Es a través de estos procesos como
se genera poder para defender y resaltar el territorio propio, la cultura local
y los suefios compartidos. Son procesos que se instrumentan de variadas
maneras: con la comunicacion popular, las movilizaciones populares, los
talleres, conversatorios, encuentros, ferias, el trabajo y la producciéon en
equipo, el teatro, la musica, el deporte, la escritura y otras formas colectivas
de expresion que ponen en juego el poder de la palabra, del lenguaje corporal
y de la imaginacion.

Desde la perspectiva cultural las organizaciones de La Red han aprendido a
empoderarse rescatando sus saberes tradicionales, recuperando la memoria
colectiva, practicando sus rituales y exaltando sus valores y maneras de hacer
las cosas y de vivir la vida, reconociendo y valorando tanto lo propio como
lo extrano; es decir viviendo en la diversidad cultural de nuestro contexto.

Desde esta perspectiva, se observa en las organizaciones de La Red un proceso
de fortalecimiento de las IDENTIDADES especificas de sus colectividades:
laétnica, la religiosa, 1a etaria y la de género entre muchas otras posibilidades.
Y es que la identidad de las personas y de las organizaciones a las cuales per-
tenecen, se ha ido construyendo en el dia a dia, en las experiencias colectivas
y en didlogo con los demaés y ha ido generando dos caracteristicas del empo-
deramiento: la AUTOESTIMA y la AUTOCONFIANZA, que son fuerzas
que aportan seguridad en las propias capacidades para enfrentar los retos y
promover los cambios con los cuales estd comprometida cada organizacion.

Desde la perspectiva Pedagogica, las maneras de aprender en La Red estan
ligadas a la construccion conjunta de conocimientos, al rescate de saberes
de los participantes, a la posibilidad de leer criticamente el contexto, a la
socializacion de experiencias, a la apertura de espacios de conversacion, de
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juego, de creatividad y de produccion, a la realizacion de investigaciones
sobre los problemas que inquietan al grupo, a las practicas de “Reflexion-
Accién” en unas organizaciones y de “Teoria-Practica” en otras. En tltimas,
la perspectiva pedagogica del empoderamiento tiene que ver con relaciones
flexibles al interior de cada organizacion.

Desde la perspectiva ética, las organizaciones de La Red exaltan el valor
de la vida y de la dignidad. Por la vida asumen el COMPROMISO con la
difusion y el cumplimiento de los DERECHOS HUMANOS, asi como
con la sostenibilidad del medio ambiente. Y por la DIGNIDAD asumen el
COMPROMISO por el respeto que merecen todas las personas y grupos
sociales y reconocen el potencial de emancipacién de las personas y pobla-
ciones, en tanto ella regula comportamientos y acciones respaldados por
criterios claros y significativos.

En suma, el empoderamiento basicamente relaciona la perspectiva politica con
autonomia; la perspectiva cultural con la identidad; la perspectiva pedagogica
con la flexibilidad; y la perspectiva ética con el compromiso, los derechos y
la dignidad. Y es desde estas perspectivas que las organizaciones de La Red
intentan fomentar una concientizaciéon que ayude a subvertir el orden social
del establecimiento, combatir toda forma de discriminacién, y promover una
amplia participacion politica y social desde las comunidades de base. El reto
de las organizaciones de La Red es lograr que estos aspectos puedan ser com-
prendidos, apropiados y valorados para promover politicas, planes, proyectos
y acciones en la direcciéon de sus propositos de transformacion social.

Y para continuar esta reflexion...

Las anteriores reflexiones, enraizadas en experiencias concretas de organi-
zaciones comunitarias de la ciudad de Cali (Colombia) muestran los trazos
constituyentes de algunas maneras de hacer pedagogia desde la perspectiva
de la Educacion Popular y pretenden aportar a la construccion de teoria
que nos permitan fortalecer el quehacer concreto de quienes dia a dia se
enfrentan a preguntas y cuestionamientos alrededor de lo que significa ser
educador popular y hacer educacién popular en contextos cada vez mas
complejos y heterogéneos. Entonces queda abierta, la discusién sobre la
validez de éstos conceptos en otras latitudes.
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Reflexion pedagodgica a propoésito de una
investigacion participativa con sectores
populares”

Santiago Gomez Obando™

Presentacion

El Movimiento Alimentario de Bosa' (MAB) es una Organizaciéon Popular
Urbana® (OPU) que se cre6 durante la puesta en marcha de la politica
publica de Comedores Comunitarios agenciada durante la alcaldia de Luis
Eduardo Garzon (2004-2007) en la ciudad de Bogota3. Desde sus origenes
el MAB tuvo como principal objetivo “luchar por la Seguridad, Soberania
y Autonomia Alimentaria, con el fin de poder incidir en la transformacion
de las condiciones de vida de las personas que estamos en situaciéon de
vulnerabilidad y marginalidad social en la localidad de Bosa™. Para ello,
esta forma de articulacion comunitaria llevé a cabo en su primera etapa
(2007-2011) varios procesos entre los que se destacan:

sk

El presente documento se nutre y recoge elementos de un capitulo de la sistematizacion de
la experiencia del Movimiento Alimentario de Bosa—MAB- que hicimos Hugo Riafio, Lida
Castellanos, Cristian Garcia, Javier Medina y yo en los afios 2011 y 2012, con el apoyo y
asesoria permanente de la educadora popular Lola Cendales.

Educador popular.

Cuando la gente se articul6 en el 2007 la organizacion se llamaba Multired Alimentaria de Bosa,
sin embargo, en el mes de abril del afio 2010 se decidié cambiar el nombre a Movimiento Ali-
mentario de Bosa. Desde este momento Multired dejo de ser el espacio de agrupacion en el que
se identificaban todas y todos los integrantes del proceso, y pasé a ser parte de otra iniciativa mas
amplia en la que estaban otras organizaciones como el Colectivo Sopa y Seco (antes Jomab),
Semillas de Esperanza, Paz y Vida, Escuela Popular de Artes y Oficios -EPAO-y Digna Vida.
Véase al respecto: Torres, Alfonso. Identidad y politica de la accion colectiva. Organizaciones
populares y luchas urbanas en Bogota 1980-2000. 2007. UPN. Bogota.

El proyecto de comedores comunitarios estaba comprendido en el programa “Bogota sin
hambre”, el cual surgid en el afio 2004 como parte del objetivo de lucha y superacion de
la pobreza contemplado en el Plan de Desarrollo 2004-2008 “Bogota Sin Indiferencia, Un
Compromiso Social Contra la Pobreza y la Exclusion.

Movimiento Alimentario de Bosa. Documento de Discusion interno. Sin Publicar. 2010.
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« Larealizacion de varios ciclos de formacion relacionados con la segu-
ridad, soberania y autonomia alimentaria en algunos de los comedores
comunitarios de la localidad de Bosa.

« La creacion de una empresa de productos de aseo autogestionaria,
solidaria y popular.

+ La realizacion de un proceso de agricultura urbana en varios barrios
de la localidad de Bosa.

« El proceso de integracion y articulacion con otras organizaciones de
similares caracteristicas que defienden el goce efectivo de los derechos
econdmicos, sociales y/o culturales en el territorio.

« Laparticipacion en plataformas sociales y populares de caracter nacional
como el Congreso de los Pueblos.

Asi mismo, las actividades que mas relevancia han tenido en el recuerdo
de la gente del MAB son:

« Lasnovenas tematicas por el derecho ala alimentacion realizadas todos
los anos durante el mes de diciembre.

« Laconvocatoria y realizacion de mas de quince protestas en las que se
reivindicaba el derecho a la alimentacion, asi como el mejoramiento de
la politica de comedores comunitarios en la localidad de Bosa.

« Latoma del comedor la Paz en el mes de marzo de 2009 por parte de
varias mujeres como consecuencia del cierre provisional que iba a tener
este espacio.

« Larealizacion de rumbas, viejotecas y bingos bailables por el derecho
a la alimentacion.

« La coordinacion y realizacion de algunos mercados campesinos en la
localidad de Bosa.

Sin embargo, a pesar de la importancia que este proceso de encuentro y arti-
culacion habia tenido en la localidad, durante el desarrollo de la experiencia
fueron surgiendo ciertas tensiones, desgastes y alejamientos que llevaron a
quelasylosintegrantes del MAB sintieran la necesidad de reflexionar sisteméa-
ticamente las posibles causas que ocasionaron el debilitamiento progresivo de
la organizacion. Asi mismo, existia un interés por reconstruir las trayectorias
y procesos que habian tenido como colectivo, buscando con ello, rescatar los
aprendizajes que esta experiencia les habia dejado para sus propias vidas.

Teniendo en cuenta que el activismo constante y cotidiano les impedia

contar con un espacio de reflexion sobre su propia practica, y aprove-
chando que uno de sus integrantes se encontraba haciendo un estudio de
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postgrado, decidimos convocarlos y convocarlas para que participaran
en la sistematizacion de su experiencia de trabajo popular. Al respecto,
es preciso sefalar que esta investigacion participativa nos dejo grandes
aprendizajes, emociones, afectos y amistades sinceras y fundamentales,
al mismo tiempo que se presentaron conflictos, diferencias, problemas y
tensiones durante su proceso de elaboraciéon. Es por ello que el escrito
que a continuacidn se presenta, lo dedicaremos a reflexionar pedagbgi-
camente el proceso de trabajo que realizamos con la participacion de la
propia comunidad.

Breve caracterizacion
de nuestro proceso investigativo

Cada sistematizacion de experiencias supone una construccion. No obstante,
esto no quiere decir que no sea posible definir unos momentos, instrumentos
y procedimientos para su realizacion. En palabras de Alfonso Torres, destaca-
mos “la flexibilidad y no linealidad de su desarrollo, en la medida en que como
investigacion cualitativo critica se desarrollan simultaneamente los procesos
de reconstruccion, interpretacion y transformacion de la experiencia, a la vez
que se busca la participacion y la formacién de sus integrantes, asi como la
comunicacion de los avances y resultados de la sistematizacion”s.

Por lo tanto, pese a que a continuacién se describen de manera esquematica
y general las grandes dimensiones o momentos en los que ubicamos anali-
ticamente nuestro proceso, volvemos a insistir que “no se trata de etapas o
pasos secuenciales, sino de aspectos que se desarrollan simultdneamente a
lolargo del desarrollo de la experiencia sistematizadora, asi haya momentos
en los que se haga énfasis en uno de ellos™.

Las cuatro grandes fases que podemos reconocer en nuestra investigacion
participativa son:

- Conformacién y disefo:
nos comprometimos a meterle la ficha

Fue el momento en el que le presentamos la propuesta investigativa al con-
junto de la organizaciéon. Lo que hicimos fue reuniros con todos los nodos

5 Torres, Alfonso (1996). La sistematizacion desde la perspectiva interpretativa. En: Aportes

N. 44. Bogota. Dimension Educativa. p. 41.
¢ Ibid. p. 41.

35



Reflexion pedagogica a proposito de una investigacion participativa con sectores populares

que conforman el MAB y después de explicarles mejor que era eso de siste-
matizar, las bases de la comunidad concluyeron que si era importante eso
de pensarse y reflexionar su propia experiencia, y se conformo un equipo
de trabajo encargado de asumir las responsabilidades y acciones que se
derivaban de este proceso investigativo.

- Reconstruccion: encuentro en la oralidad

Durante la Reconstruccién Colectiva de la Historia-Memoria (RCH-M) de
esta experiencia organizativa, realizamos una serie de tertulias y talleres
con el fin de rescatar la memoria colectiva del proceso desde un enfoque
metodologico en el que se privilegi6 la oralidad, al mismo tiempo que se
devolvian los avances del trabajo y se corregian e incorporaban nuevos ele-
mentos, atendiendo a las sugerencias que la gente iba proponiendo durante
las sesiones de encuentro.

- Analisis e interpretacion:
encuentro con teorias y otros lenguajes

Este fue el momento de la investigacion en el que nos dedicamos a pe-
riodizar, categorizar, analizar e interpretar el relato consensuado que se
escribi6 a varias manos. Esta fase del trabajo supuso un cambio de actitud
frente a lo que implic6 la RCH-M, debido a que el énfasis del proceso ya
no se centraba tanto en la oralidad y la narrativa sino que, por el contra-
rio, suponia un esfuerzo de segmentacion, agrupacion, reelaboracion y
dialogo critico con teorias.

- Socializacion: un ejercicio de traduccion

Cuando habiamos finalizado la investigacion preparamos la socializacion
de los resultados al conjunto de la organizacion. El objetivo era poder dar
a conocer los anélisis e interpretaciones que habiamos elaborado, a partir
de la construccién de un dispositivo pedagogico que nos permitiera hacer
un ejercicio de “traducciéon” y comunicacion con las bases, allegadas y
allegados a esta experiencia. También, se buscaba generar una reflexion
sobre el futuro del MAB, con la finalidad practica de propiciar un escenario
en el que nos pensaramos de manera prospectiva la experiencia.

Graficando las fases de la sistematizacion, se podria decir que el proceso
fue méas o menos de la siguiente manera:
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Las apuestas pedagodgicas

Cada proceso investigativo y educativo en el que participamos las y los edu-
cadores populares, lleva implicita una apuesta ético-politica de comprender
e interpretar el mundo, sus injusticias, sus exclusiones y su contradictoria
belleza. No tendria sentido hacer lo que hacemos, si no creyéramos que
nuestras acciones contribuyen a fortalecer y potenciar los procesos de cambio
social —asi sea de una manera modesta—. Lo anterior no debe comprenderse
como una afirmacion del utopismo pedagogico de aquellas y aquellos que
consideran ingenuamente que la sola acciéon educativa-investigativa-critica
basta para transformar y refundar nuestras sociedades. Sin embargo, somos
conscientes de que ningtn proceso de transformacion social puede llegar a
realizarse de manera efectiva y permanente en nuestro continente, sin antes
haber rescatado el papel fundamental que tienen la educacion y la investi-
gacion en los procesos de apropiacion, comprension y reelaboracion critica
de nuestra propia cultura.

Los referentes de sentido que median las acciones concretas que realizamos
durante un proceso formativo son el componente decisivo y determinante de las
educaciones que practicamos. Por consiguiente, esclarecer las apuestas peda-
gogicas explicitas e implicitas que mediaron nuestra actuacion durante los afios
que trabajamos con las y los amigos del MAB, nos permitira comprender mejor
el por qué, para qué y a favor de quién y qué de nuestro proceso formativo.

Las apuestas explicitas

Hacer parte de una experiencia no necesariamente nos permite compren-
derla en su densidad’. La manera distinta en que experimentamos, sentimos
y apropiamos lo que vamos viviendo en el proceso de encuentro con las 'y
los otros, puede llevarnos a construir relatos y sentidos parciales sobre los
procesos de caracter colectivo en los que participamos. En este sentido,
una apuesta explicita que acordamos con la gente de la organizacion fue la
de permitir un espacio de dialogo y reflexion a través del cual sus distintos
tipos de integrantes pudieran expresar y poner en comin la manera sin-
gular como recordaban las vivencias que los identificaba como grupo, con
el propésito de construir una lectura global del proceso. De esta manera,

7 Esta idea-fuerza fue uno de los aportes que la asesoria permanente de Lola Cendales le

aport6 al proceso.
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esperabamos propiciar un escenario dial6gico para reflexionar y reconstruir
colectivamente las trayectorias del MAB, al mismo tiempo que se afianza-
ban los lazos sociales en un proceso intersubjetivo, dialdgico y polifénico
en el que sus propias y propios involucrados fueran capaces de negociar,
contrastar o matizar los recuerdos y percepciones que tenian en relacion
con el pasado comun que las y los conformaba.

Otra apuesta explicita que medi6 la realizacion de esta investigacion partici-
pativa fue el rescate de los saberes y conocimientos producidos por parte de
una Organizaciéon Popular Urbana (OPU), a partir de la reconstruccion de sus
trayectorias de articulacion, organizacion, lucha y resistencia en el territorio.
De ahi que, aunque el MAB estuviera debilitado y en crisis al momento de
iniciar el proceso formativo-investigativo, resultaba fundamental que sus
distintos tipos de integrantes comprendieran el enorme valor formativo que
tiene la simple accién de luchar —independientemente de sus resultados y
desenlaces—. Pese a ello, cabe aclarar que nuestra intencion a lo largo de la
investigacion era que la organizacion se pudiera pensar con el fin de imaginar
salidas a las tensiones y problemas que iban identificando y definiendo, a la
vez que le apuntidbamos a que las subjetividades mas o menos rebeldes que
se estaban produciendo en el proceso de lucha y reivindicacion del derecho
a la alimentacion en la localidad de Bosa, comprendieran la importancia de
continuar su trabajo politico y comunitario en otros espacios, procesos y ex-
periencias en caso de que la organizacion se desintegrara o extinguiera —de
alguna manera, por nuestras cabezas y corazones existia el reconocimiento
de las acciones colectivas como procesos que al morir pueden reencarnar
de maneras diversas, contingentes e impredecibles—.

Finalmente, la tercera apuesta explicita que medi6 nuestra accién con
sentido durante los afios que trabajamos con la gente del MAB, se encon-
traba relacionada con el hecho de que algunas y algunos de sus integrantes
aprendieran elementos tedrico-practicos en torno a la sistematizacion de
experiencias. La conviccion nuestra de que las ciencias sociales criticas
y las experiencias populares y comunitarias se fortalecen y enriquecen
mutuamente con este tipo de acercamientos e investigaciones, y el descu-
brimiento de la importancia que tenia para la comunidad el poder apro-
piarse de la modalidad investigativa que estabamos empleando, hicieron
que redoblaramos esfuerzos para que todas y todos los integrantes del
equipo de trabajo que lideraba este proceso, pudieran aprehender tanto
de los conocimientos que ibamos explicitando como de las formas y me-
todologias empleadas para este fin.
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Las apuestas implicitas

De manera complementaria a los grandes referentes de sentido que ani-
maron nuestra accion educativa, a lo largo del proceso fueron surgiendo
otras apuestas que resultaron altamente significativas para la consecucion
de los objetivos que nos habiamos propuesto cuando acordamos realizar
la investigacion con la gente del MAB. Es por ello que, a continuacion,
se describen brevemente algunos de los problemas y retos que contribu-
yeron a enriquecer parte de nuestras reflexiones pedagogicas durante el
desarrollo de este trabajo formativo-investigativo.

- Terminar lo que se empieza, sentir que cumplimos

Cuando iniciamos la Reconstruccion Colectiva de la Historia-Memoria de
la organizacion, advertimos un problema reiterado que habia generado
alejamientos, malestares y sinsabores asociados con la falta de resultados,
y que estaba llevando a que muchas y muchos de los participantes sintieran
que las cosas se tendian a dejar a medias. El hecho de que varios procesos
de trabajo educativo, productivo y politico hubieran sido abandonados o
pospuestos a lo largo de la experiencia, estaba generando un sentimiento
generalizado de frustracién en la mayoria de las y los miembros del MAB.
Esto dltimo nos llevo a comprender que la sistematizacion de experiencias
por ningin motivo y bajo ninguna circunstancia, podia erigirse en una
experiencia que contribuyera a reforzar esta sensacion de impotencia y
desazon.

Haber podido realizar en compaiiia de las y los amigos de la organizacion
todas las actividades a las que nos habiamos comprometido cuando acor-
damos realizar conjuntamente una investigacion de caracter participativo;
vivir la experiencia de cumplir con nuestra palabra y haber experimentado
el ritual de cierre —socializacion de resultados— que significo la vivencia
colectiva del logro y consecucion de los objetivos trazados, fue una apuesta
ético-politica-afectiva por una pedagogia de la responsabilidad, en la
que las y los educadores populares involucrados no la jugamos hasta las
altimas consecuencias.

- Experimentar el éxito, sentir que avanzamos

Intimamente ligado al punto anterior, evidenciamos un segundo problema
que implicaba un desafio enorme para el proceso formativo que estadbamos
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llevando a cabo, el cual se encontraba relacionado con la diferencia percibida
por algunas y algunos entre los objetivos propuestos durante la realizacion
de ciertas actividades y procesos, y los resultados finalmente obtenidos.
Esta sensacion de distancia entre el desgaste de energias y la consecucion
de logros, estaba generando sentimientos de desesperanza y desanimo en
algunos integrantes del MAB.

Fue en este momento de la investigaciéon cuando acudimos a Celestin Freinet,
con el fin de dialogar, relacionar y contextualizar algunos elementos de su
propuesta pedagobgica con nifias y nifios en escuelas rurales, al proceso de for-
macidn-investigacion-participativa que estibamos agenciando. Para Freinet:

“En los métodos tradicionales [de ensefianza] (...) toda falta debe ser
sancionada a veces hasta la humillaciéon (...) El maestro parece tener
entonces como principal funcién el comprobar los fracasos y las infrac-
ciones y reprimirlas para que el individuo se corrija y se supere. Nada es
mas deplorable pedagogicamente. (...) No hay que dejar nunca que los
ninos fracasen; hay que hacerlos triunfar, ayudandolos si es necesario,
mediante una generosa participacion del maestro. Hay que hacerlos
sentirse orgullosos de su obra. Asi sera posible conducirlos hasta el fin
del mundo™.

En nuestro caso, la sistematizaciéon de experiencias ademas de ser una in-
vestigacion participativa en la que se explicitaban nuestras apuestas éticas
y politicas como educadores populares, debia convertirse en una verdadera
pedagogia del éxito que le permitiera experimentar a la organizacion la alegria
de cumplir las metas colectivas que habiamos definido todas y todos juntos
dos anos atras. Al respecto, fueron muy gratificantes las palabras de Edilson
—uno de los fundadores del MAB- el dia en que socializamos los resultados
de la investigacion. Para él, este momento de encuentro y reflexion significd

una alegria enorme que no sé... no entiendo cémo en este momento
sentirla, pero lo que pasé hoy nos da fortaleza para sentir que toda-
via hay una organizacién muy grande, que todavia podemos hacer
muchisimas cosas y este momento es como el renacer de ese proceso.
Muchas gracias por hacerme sentir hoy esta felicidad®.

Freinet Celestin. Técnicas Freinet de la escuela moderna. Editorial Siglo XXI. Trigesimo
sexta edicion en espafiol. 2005. México D.F. pp. 46 y 47.

Movimiento Alimentario De Bosa. Socializacion de resultados de la sistematizacion de la
experiencia del Movimiento Alimentario de Bosa. 2012. Minuto 54:55 al 55:20 (Video).
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- Asumir el conflicto, reto pedagégico

No podemos ser ni existir sin las y los otros, tenemos la necesidad de re-
lacionarnos para realizar nuestros proyectos de vida individuales y colec-
tivos, pero vivimos enfrascados en un permanente estado de “insociable
sociabilidad™°. Esta paradoja de las constantes tensiones y roces que se
presentan en los distintos procesos de encuentro con quienes nos permiten y
posibilitan, no es ajena, de ninguna manera, a las formas de accion colectiva
que afirman en sus précticas cotidianas intentos parciales de experimentar
otras formas de ser y estar en el mundo.

Ni las formas de organizaciéon comunitaria y popular, ni las educaciones
alternativas con intenciones critico-transformadoras, son jardines de
rosas en los que jamas se expresen diferencias, disputas y desencuentros.
Es més, a diferencia de las educaciones y formas de organizacion social
de corte autoritario en las que se busca la homogenizacion e instauracion
de formas de pensamiento tnico, o de ciertas educaciones y tradiciones
teodricas y politicas de corte liberal en las que se busca construir la armo-
nia y el consenso mediante el ocultamiento, control o inhibicién de las
posturas y proyectos que expresan alternativas a las formas constituidas
y culturalmente “naturalizadas” de organizar los espacios micro y macro
de encuentro, producciéon y reproduccion de la realidad de lo social, tanto
las pedagogias criticas como la Educacion Popular afirman la necesidad
de una pedagogia del conflicto, en la que se expresen y enriquezcan los
procesos de ensefianza y aprendizaje como consecuencia de la descentra-
cion y contrastacion®, el didlogo cognitivo' o la negociacion cultural®.

Lo anteriormente expuesto implica una postura frente al conflicto en la que
éste es asumido y comprendido como

Visentin, Stefano. «Potencia y poder en Spinoza», En: Duso Giuseppe, £/ Poder. Para una
historia de la filosofia politica moderna. 2005. Editorial Siglo XXI. México D.F. p. 118.
Véase al respecto: Cendales Lola, Marifio Germén. El didlogo en educacion Una reflexion
y una propuesta desde la Educacion Popular. En: Revista La Piragua N° 29. 2009. CEAAL.
Panama.

Véase al respecto, por ejemplo:Marifio, German. “Del mesianismo y el populismo al didlo-
go de saberes. En: Aportes N° 33. Dimension Educativa. Bogota, y Guiso, Alfredo. Didlogo
de saberes en los procesos de Educacion Popular. En: La Piragua. N° 7. 1993. Santiago de
Chile. CEAAL.

Véase al respecto: Mejia, Marco Raul y Awad, Myriam. Pedagogias y metodologias en
educacion popular. La negociacion cultural: una busqueda. 1999. La Paz. Cebiae.
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“componente dinamizador del proceso de formacion, situandolo en
el centro de la dindmica pedagogica (...) Es en relaciéon con el error
y el conflicto donde se dan los aprendizajes significativos, las trans-
formaciones conductuales, los cambios en las formas de expresion y
de accion. Es en torno al conflicto y a los desaciertos que los procesos
pedagodgicos construyen las aptitudes reflexivas y autoreflexivas, las
capacidades criticas y autocriticas que facilitan las transformaciones
en la accion™4.

Una anécdota sobre la manera como trabajamos el conflicto durante la
investigacion podria ser el momento en el que el énfasis se centr6 en el
anélisis e interpretacion de la experiencia. En algiin momento se present6
un conflicto entre Hugo —uno de los lideres de la organizaciéon— y yo, debido
a las lecturas diversas que teniamos en relaciéon con la comprension de las
trayectorias de la organizacion. Para mi, resultaba necesario evidenciar de
forma explicita algunos déficits y problemas que se advertian a partir del
analisis de la Reconstruccion Colectiva de la Historia-Memoria de la orga-
nizacion, mientras que, para Hugo, esto tenia que hacerse de una manera
menos “dura” y “fuerte”.

Teniendo claro que ninguno de los miembros del equipo de sistemati-
zacion era dueno de la verdad sobre la experiencia, que la idea de este
esfuerzo consistia en construir y negociar una lectura que ayudara a for-
talecer internamente el proceso, y que habia otras miradas que podrian
ayudar a enriquecer, corregir o reelaborar los esbozos de propuesta que
se estaban presentando para animar la reflexion grupal, optamos por
promover un espacio de encuentro para que varias y varios integrantes
y ex integrantes del MAB, leyeran y comentaran el documento que ha-
biamos elaborado y corregido quienes habiamos conformado el equipo
de sistematizacion.

Este equipo de trabajo ad hoc valid6 en buena medida el sentido general del
texto interpretativo que estdbamos escribiendo a varias manos, al mismo
tiempo que se encargd de matizar algunas expresiones y frases, propuso
nuevas reflexiones y sugirio la inclusiéon de algunos elementos que no ha-
bian sido tenidos en cuenta por nosotros inicialmente. En conclusion, este
equipo fue el encargado de posibilitar una negociaciéon que contribuy6 a la

14 Guiso Alfredo. Pedagogia/conflicto. Pistas para deconstruir mitos y desarrollar propues-

tas de convivencia escolar. 1998. Cesep. Medellin. Tomado de: http://es.scribd.com/
doc/177460360/Pedagogia-y-conflicto-Alfredo-Guiso#scribd. p. 2.
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realizacion de un mejor consenso y se erigio en una nueva voz que ayudo a
enriquecer el conocimiento sobre la experiencia que estibamos produciendo
de forma colectiva.

- Compartir mas alla del trabajo,
la importancia de lo cotidiano

Las y los educadores populares sabemos por experiencia que gran parte de
nuestras propuestas pedagogicas se realizan en momentos y espacios ajenos
a lo que podriamos denominar como el componente intencionalmente for-
mativo de nuestras educaciones. Siendo nuestras propuestas pedagogicas y
metodolégicas de caracter dialogico no tendria sentido reducir las reflexiones
sobre este aspecto decisivo y fundamental, simplemente a las formas de in-
teraccion y socializacion que planeamos con la finalidad de permitir la valo-
racion, validacion, contrastacion, interaccion y negociacion de las distintas
identidades y saberes que entran en juego en los momentos explicitos en los
que nos proponemos enseiar, aprender y producir nuevos conocimientos.

Las charlas de café o cerveza, los momentos en que compartimos la mesa
y el pan, las actividades deportivas, culturales y festivas, o la participacion
activa en formas de protesta y articulacion agenciadas por las comunidades
tales como las asambleas, marchas, mitines y tomas, son momentos donde
se producen confianzas y afectos que pueden contribuir decididamente a lo
que amigos y amigas maestras como Lola Cendales han considerado uno de
los principales retos que tenemos las y los educadores en la vida de nuestros
educandos: dejar huellas profundas.

En este sentido, los tipos de encuentro que se producen en los espacios no
intencionales muchas veces posibilitan la emergencia de complicidades,
afectos y emotividades que resultan de altisimo valor para los procesos for-
mativos en los que participamos. Los lazos de amistad y proximidad que se
producen mientras nos contamos infidencias de nuestra vida, hablamos sobre
la coyuntura del pais, nos involucramos en acciones colectivas de caracter
politico o simplemente disfrutamos de la importancia y seriedad que tiene
el “hablar mierda™5, son algunos de los elementos que definen las razones y
emociones por las que la gente nos cree y se compromete a participar activa-
mente, cuando asumimos el reto de emprender una accion de tipo educativo
con comunidades que se encuentran cargadas de trabajo y responsabilidades,

15 Véase al respecto: Boaventura, Nicolas. La importancia de hablar mierda o los hilos

invisibles del tejido social. 1995. Editorial Magisterio. Bogota.
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como consecuencia de su militancia politica y el rebusque que realizan para
garantizar, de alguna manera, la subsistencia material de ellas, ellos y sus
familias.

En nuestra experiencia de trabajo con el MAB los momentos de encuentro
y socializacion que se produjeron al margen de las actividades que se pla-
nearon para llevar a cabo la sistematizacion, resultaron de vital importancia
para poder desarrollar el curriculo oculto de nuestra propuesta educativa®.
Por consiguiente, el intento de afirmar una pedagogia de la cotidianidad
en la que nuestras intencionalidades éticas, politicas y pedagogicas se rea-
lizaran como testimonio y mensaje implicito en nuestras propias practicas,
se expresoé vivencialmente en los encuentros de carécter festivo en los que
jugamos, bebimos, bailamos y cantamos; en aquellos momentos en los que
compartimos la responsabilidad de ayudar a conseguir el dinero del arrien-
do o el mercado, o en aquellas situaciones en las que nos comprometimos
y contribuimos —aunque fuera de manera modesta— a resolver algunos
problemas de caracter personal o familiar.

La amistad y camaraderia que construimos entre las y los distintos miem-
bros que participamos en la investigacion, contribuy6 a que el trabajo fuera
exitosoy se realizara en un ambiente ameno y afectuoso. También, posibilito
la realizacion de otro tipo de experiencias formativas cuando culminamos
la investigacion, y permiti6 que la gente empezara a reconocernos como
parte de esa familia politica que es el MAB.

Los aprendizajes que quedaron
después de la experiencia

Resulta conveniente que reflexionemos sobre las formas de negociacion y
resistencia que se expresan en todos los procesos de ensefianza y apren-
dizaje en los que participamos, teniendo en cuenta que “una cosa es lo

¢ Dado que el curriculo supone una negociacion cultural mediada por relaciones de poder e

interés, no puede reducirse simplemente a la seleccion de los contenidos intencionales que
deben ser ensefiados y aprendidos. De ahi que, en todo proceso educativo existan al menos
dos tipos de curriculo: “el oficial, es decir, los objetivos explicitos cognitivos y afectivos
de la instruccion formal, y el oculto, es decir, las normas, valores y creencias no afirmadas
explicitamente que se transmiten a los estudiantes a través de la estructura significativa
subyacente tanto del contenido formal como de las relaciones de la vida escolar y del aula”.
Giroux, Henry. Los profesores como intelectuales. 1990. Editorial Paidoés. p. 3.
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que los educadores (...) creen o dicen que ensenan y otra muy distinta
lo que los educandos realmente aprenden”’. Establecer las distancias
aproximadas entre nuestras intencionalidades pedagobgicas y la mane-
ra como las y los distintos tipos de integrantes que participan en una
experiencia formativa se apropian de los saberes y conocimientos que
consideran pertinentes y necesarios para su propia vida, resulta ser un
elemento de vital importancia para comprender los alcances reales de
las educaciones que practicamos.

Es por ello que teniendo en mente lo anteriormente descrito, al finalizar
la sistematizacion realizamos un tltimo taller en el que indagamos cuales
habian sido los aprendizajes que habia dejado este proceso, y cual era la
proyeccion de futuro que la gente del MAB avizoraba a partir de los hallazgos
e interpretaciones que habiamos construido y socializado. En lo que atafie
a los aprendizajes adquiridos optamos por activar dos dispositivos con el
fin de indagar y explorar un poco mas al respecto:

« El primero, fue la invitaciéon a que todas y todos los que habiamos
participado en la sistematizacion, escribiéramos cuales habian sido las
enseflanzas mas significativas que sentiamos que nos habia aportado
la sistematizacion de la experiencia.

« El segundo, fue una tltima tertulia en la que aprovechamos para pro-
fundizar las razones por las que considerabamos que dichas ensenanzas
resultaban significativas.

A continuacién, se presentan los que a nuestro juicio resultaron ser los
aprendizajes mas significativos para las y los distintos tipos de integrantes
que conforman el MAB:

En relacion con los hallazgos y aprendizajes que les dejé la
investigacion

« “Aprendi la importancia que tiene el reconocimiento del trabajo que
hemos hecho en la localidad”. Lida (Integrante del Colectivo Juvenil
Sopay Seco).

«  “Aprendi mucho de la identificacion de etapas y problemas que se
vivieron durante el proceso”. Lida (Integrante del Colectivo Juvenil
Sopay Seco).

17 Cendales, Lola. El curriculum para una educacion de jovenes y adultos —elementos para el

debate—. Dimension Educativa. 1996. Bogota. pp. 14y 15.
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En

“Comprender los diferentes sentidos que tenemos en relacion con las
acciones del MAB (memoria). En este mismo sentido, comprender y
hacer mas amplias las razones que llevaron a ciertas rupturas que hemos
tenido”. Hugo (integrante de Digna Vida).

“Entender que lo econémico es un factor fundamental para que se
fortalezca el proceso, pues las familias tienen un contexto adverso que
solucionary ello les quita tiempo para construir el proceso, sin obviar el
hecho de que se tiene que buscar un punto intermedio entre la finalidad
politica y econdmica. Por tltimo, es necesario encontrar salidas que nos
permitan vasar la autogestion en relaciones de economia solidaria”. Oso
(integrante de sopa y seco).

“Pudimos darnos cuenta de los errores que cometimos anteriormente.
Comenzamos a trabajar, sabemos que somos pocos pero capaces de
armar desde una rumba hasta una obra de teatro, un baby shower o
la fiesta de cumpleaiios de un parcero”. Felipe (integrante de sopa
y seco).

relacion con la modalidad investigativa empleada

“Aprendi nuevos conocimientos tedricos y formas de investigar que me
ayudaron en mi propio proceso de formacion personal”. Lida (Integrante
del Colectivo Juvenil Sopa y Seco).

“Aprendi una modalidad investigativa interesante desde el punto de
vista social que ademas se relaciona con la educacion popular, lo que
me parece genial y me apoya en mi formaciéon universitaria”. Oso (in-
tegrante de sopa y seco).

“La sistematizacion nos dejé6 mucho conocimiento, méas unificacion,
aprendimos a decirnos la verdad. Aprendimos a entendernos, a auto
evaluarnos (...) con esto se empieza a ver qué queremos para nuestro
futuro, ya sea individual o como grupo”. John —Osama-— (integrante
de sopa y seco).

“La sistematizacion nos sirvid para recordar, para vernos con caras
antiguas. Llorar de alegria y de tristeza al recordar todo lo que se ha
logrado en seis anos. Todo lo que hemos cambiado y los propoésitos
que hemos conseguido en nuestras vidas. Mucha fortaleza pero tam-
bién muchas debilidades como en todo proceso”. Edilson (integrante
de Multired).

“Pues yo senti una emocion muy grande el dia en que se presentaron los
resultados y nos sirvié para estar con amigos que hace mucho tiempo
no veiamos. Y nos sirvid para reflexionar un poco sobre la situacion que
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estamos pasando y acordarnos de muchas cosas bonitas desde cuando
habiamos empezado el proceso de la Multired”. Janeth (Integrante de
Multired).

relacion con la vida personal

“Aprendi a entender y asumir de forma distinta los conflictos, darle
una intencionalidad transformadora a este tipo de circunstancias”. Oso
(integrante de Sopa y seco).

“La sistematizacion me ayud6 a comprender algunos excesos que he
cometido personalmente. En este sentido, la sistematizacion me ayudo6 a
reflexionar sobre la importancia que tiene trabajar en forma colectiva”.
Hugo (integrante de Digna Vida).

“Aprendi que las cosas que me traman (teatro, musica, videos, etc.)
pueden ser usadas para las cosas que hacemos con la gente. También,
sobre laimportancia del amor que debo darle a las cosas bien hechas para
impulsar las ideas que tengo, asi sean de tipo artistico”. Elian (integrante
de Sopa y Seco).

“Lo mas importante fue que aprendi a conocer mas mi territorio” Felipe
(integrante de Sopa y seco).

relacion con el trabajo con y en la comunidad

“Aprendi la importancia de valorar y respetar los planteamientos co-
lectivos e individuales que se construyen para comprender y aportarle
al colectivo que se mantiene luchando”. Lida (integrante del Colectivo
Juvenil Sopa y Seco).

“La importancia de la relacion con el otro, los vinculos y lazos que for-
talecen el proceso. Respetar lo que piensan los demas”. Oso (integrante
de Sopa y seco).

“Aprendi a reconocer al resto de personas que participan en el MAB,
asi como la importancia de tener en cuenta sus deseos o frustraciones
en el proceso”. Elian (integrante de Sopa y Seco).

“Para trabajar con la comunidad hay que consolidar ideas, una acciéon de
compartir partiendo desde lo individual y construir en comn, acciones
grupales, para que los procesos formativos, afectivos y de por si los de
la vida no se queden frenados, que contintien con un buen fin”. Pedro
(integrante de Sopa y Seco).

“Realmente hemos aprendido mucho, tanto en grupo como individual,
porque ha sido una enseflanza muy importante que hay que ponerla a
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caminar y no dejarla ahi quieta. De la sistematizaciéon aprendi porque
pude expresar lo que tengo en mi mente y vi cambios en alguna gente
que habia perdido el miedo a hablar en ptiblico y eso es muy importante
para trabajar con la comunidad”. Dofia Dora (integrante de Multired).

A modo de conclusion

En cualquier experiencia de Investigacion Participativa como la aqui pre-
sentada, se requiere del didlogo entre diferentes tipos de actores y visiones
de mundo. Por esta razon, resulta fundamental propiciar ambientes de
confianza y camaraderia en los cuales sea posible explicitar y problematizar
los distintos preconceptos, sentidos y significados que las comunidades y
organizaciones populares van construyendo alrededor de sus propias tra-
yectorias y procesos de lucha.

Lo propiamente pedagbgico de la Investigacion Participativa resulta ser
entonces uno de los elementos mas importantes y decisivos para garantizar
el didlogo cognitivo-afectivo, asi como la negociacién cultural entre las y los
distintos sujetos y colectivos que se articulan y movilizan en el territorio,
debido a que es la dimension del proceso que contribuye a que las y los
que participan en la investigacion puedan contrastar sus percepciones y
descentrarse con la ayuda de los demas, y de esta forma acceder a nuevos
aprendizajes que se producen a partir de la reflexion y reorientacion colec-
tiva de las practicas. Es por ello que, en definitiva, se puede afirmar que la
apuesta pedagdgica es garantia de eficacia investigativa, afectiva y politica.
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Hacia una pedagogia de la memoria desde
las ciencias sociales en la I. E. Normal
Montes de Maria: una propuesta desde la
educacion popular

Edgardo Romero Rodriguez*

Las victimas de la historia
no piden venganza sino narracion.
Ricoeurt, 2007.

El presente texto es producto del trabajo pedagogico que se viene realizando
en la I. E. Normal superior Montes de Maria del Municipio de San Juan
Nepomuceno, departamento de Bolivar, subregion de los Montes de Maria.
El escenario del proceso pedagogico se desarrolla en el marco de la ense-
nanza de las ciencias sociales en la basica secundaria y media, lo mismo que
en el programa de Formacion Complementaria que ofrece la Institucion a
docentes iniciales y en formacion, gran parte de las estrategias responden
a una experiencia que varios docentes de ésta institucion recibieron de un
curso sobre mediacion y cultura de paz que ofrecia la agencia de coopera-
cion Alemana a través del Instituto Paulo Freire que lidera la Educadora
Popular Ilse Schimpf Herken a participantes de Colombia y Centroamérica
en la Ciudad de Berlin por un mes lo mismo que procesos de profundizaciéon
y seguimiento en éstos paises.

La problematica

Pensar la educacion y la formacion de un cientifico social en el territorio
de esta Institucion implica reflexionar en torno a las palabras de Ricoeur.
La I.LE Normal Superior Montes de Maria, en pleno centro de la subregion
Montes de Maria, lugar en donde en la década de los 9os el conflicto se

* Lic en ciencias sociales, Especialista en orientacion educativa y desarrollo humanos y en

ética y filosofia politica. Candidato a Magister en Conflicto social y construccion de paz.
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agudizo6 con la presencia de las Farc y los grupos paramilitares, en donde
se cuentan por miles las victimas civiles que dejaron masacres y muertes
selectivas. Seguir ensefiando ciencias sociales cuando los estragos de algo
tan nefasto atn se sienten en la poblacion, implica pensar en una pedagogia
que superé la nocion de historia como algo lineal y en constante progreso.

En este sentido se puede afirmar que la preocupacion se inscribe en lo que
Gilda Waldman M. denomina “La explosiéon de la memoria” “La emergencia
de la memoria como preocupacion en los mas diversos ambitos geograficos,
asi como una constante exhortacion a “recordar” y un permanente llamado
a recordar el “saber de la memoria” se ha colocado en nuestro horizonte
cultural y politico como un tema de debate central” (Waldman, 2006).

Lo que se vivi6 en los Montes de maria fue un resquebrajamiento de la his-
toria, sintoma tipico de la historia del siglo XX, porque si queremos hablar
de horror, este siglo que pas6 se lleva la medalla de oro, hechos como los
ocurridos: el exterminio de los judios por parte de los Nazis, las limpiezas
étnicas en Yugoslavia y en Africa subsahariana y las masacres como la del
Salado y el caso de Trujillo en Colombia son emblemas de una sociedad
moderna que se fundamento una pedagogia de la Razon Ilustrada.

La estrategia: un experimento
desde la educacion popular

De esta manera el colectivo de docentes del area de ciencias sociales que en
ésta Institucion llamamos el Ntcleo de formacion socio-humanistico y para
la paz hemos venido haciendo un esfuerzo para experimentar una formaciéon
de nifios y jovenes que miren la realidad social de una forma critica y que no
sean una masa informe que se educa sblo para repetir un discurso y tener
competencia para desenvolverse en una sociedad cada vez mas corrupta que
no se sensibiliza por el otro, que no manifiesta indignacién por una muerte
violenta y justifica un armamentismo y una seguridad que solo sirve para
los terratenientes y los duenos del gran capital.

El objetivo de este escrito es evidenciar los espacios y contextos en donde
se pueda poner en practica una pedagogia centrada en la problematizacion
de la realidad a partir de la pregunta, pero que al mismo tiempo se fun-
damente en la memoria como punto de partida para la educacion social y
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moral del joven que se forme en unas competencias centradas en la accion,
la narracioén y la alteridad.

La propuesta metodoldgica del area concibe al conjunto de ciencias que la
conforman como ciencias de la comprension, cuyo caracter hermenéutico
constituye la base de la investigacion de las relaciones establecidas por el
hombre en su situacion historica , y de las construcciones teéricas elaboradas
en torno a ella, son pues ciencias de la discusién ya que la interpretacion
que realizan sobre los contextos sociales, a partir de diversas interacciones,
se desarrolla a través de la confrontacién argumentada de los saberes, de
los textos especificos, y en general de los diversos sentidos que circulan en
la vida social. En este sentido Barcena y Mélich afirman que “como seres
interpretativos en busca de sentido y comprension, el ser humano es un ser
hermenéutico, o lo que es lo mismo, “un mediador” un ser que tiene que
transitar espacios intermedios, espacios textuales en los que se guarda el
secreto de si mismo. Tiene pues que aprender el arte de descifrar las signi-
ficaciones indirectas (Barcenas, 2000).

En este sentido se concibe el proceso educativo desde el enfoque de la edu-
cacion popular en donde el conocimiento no es mas que uno de los compo-
nentes ya que no se explica sin la existencia de los saberes que existen en las
miltiples formas de la sociedad en las realidades concretas de los grupos y
que, desde las practicas pugnan en convertirse en experiencias que hablen
con sentido y unidad de la manera como esos saberes existen en multiples
y variadas realidades. (Mejia, 2004).

Por eso los problemas que se abordan surgen de la cotidianidad y se convierten
en ejes curriculares de tal manera que fenémenos como los la violaciéon de
los derechos humanos, la diversidad y la aceptacion por el otro, la memoria
histérica como fundamento de una educacion parala paz, el conflicto y cambio
social, los problemas del medio ambiente, el desarrollo humanos sostenible,
el planeta tierra como espacio que nos posibilita y limita, la cultura y los me-
dios de comunicacion son ejes generadores que convertimos en preguntas
relacionadas con el contexto de donde surgen los Ambitos conceptuales para
darle respuesta a esa preguntas, es alli donde cobra importancia la fuente oral,
ya que los estudiantes tienen que acudir a la comunidad para consultar sobre
los temas, que opiniones tienen, como ha sido la historia de esa situaciéon en
el municipio o la region y de esa manera van apareciendo la memoria de lo
ocurrido, el familiar desaparecido, el amigo secuestrado, el hijo asesinado,
la madre victima que quedé sola y desplazada...
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Teniendo en cuenta que la propuesta se inscribe en un proceso de globaliza-
cion como tendencia mundial de acudir a la memoria para evitar el olvido,
es importante analizar las diversas conceptualizaciones de este fenémeno.
Por un lado se mira la globalizaciéon como el imperialismo politico, econ6-
micoy cultural y las profundas desigualdades que prevalecen en la sociedad
mundial, desde otro punto de vista se otorga un papel preponderante a la
dindmica tecnolégica de los flujos y de las redes que diversifican los nexos
entre las comunidades histéricas al tiempo que contribuyen a la desterri-
torializacion de algunas formas de interaccion social. Un tercer punto de
vista otorga protagonismo a los pablicos globales, entendidos no s6lo como
consumidores de contenidos impuestos desde los grandes centros, sino como
productores activos de ellos, el dltimo enfoque destaca la gravitacion que
contintian ejerciendo los Estados en los procesos mundiales, asi como los
actores sociopoliticos en general. (Breciano, 2011).

En la practica pedagogico-didactica el area centra su interés en la integra-
ci6on del estudiante-educador con su realidad, mediante el reconocimiento
y comprension de ésta, llegando asi a la concientizacién de sus acciones
organizativas para su transformacion personal y la de su entorno, de tal
manera, que trascienda su condiciéon de protagonista de la historia desde
donde se pueden convocar nuevos intereses de aprendizaje y nuevos pro-
blemas asumiendo como objeto el desarrollo humano sostenible, la vida,
el hombre, la sociedad, el medio, la realidad institucional, el estado y la
sociedad civil, la identidad y la memoria historica. Se puede afirmar que lo
que se trata es de consolidar una comunidad historica, o lo que mejor una
comunidad de memoria que genere nexos y redes con otras comunidades
para evitar que el fendmeno globalizador desterritorialice la interaccion
social, siendo en fendmeno altermundista un oportunidad de mejoramiento
yno una realidad que absorbe el sujeto como un consumidor de contenidos
producidos desde los centros de poder.

En cierta medida es un abordaje desde las pedagogias criticas liberadora
porque es una contestacion a los procesos escolares agenciados bajo la mi-
rada de la ciencia, disciplinas o curriculo y muestran que el proceso escolar
esta relacionado con los contextos y las realidades, y que la educacion existe
mucho mas alla de los procesos escolares... (Mejia, 2004, p. 85).

Tratamos de mostrar la historia a los estudiantes como una practica de

memoria, para el colectivo la historia que nos interesa no es la de los
“historiadores” sino la cronica de la victimas, la historia es amoral si solo
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cuenta hechos, pasa a ser memoria cuando toma una postura ética, esto es
una memoria historica que narre la historia de los sin voz: las mujeres, los
nifnos, los vencidos, los desplazados, los sobrevivientes.

Esta nueva pedagogia de lo social se inscribe entonces en una historiogra-
fia que valora las historias locales y que no desestima la fuente oral como
documento valido y de valor cientifico para la recuperacion del pasado, de
allila historia oral escolar es una de practicas cotidianas de los docentes. El
educador popular Marco Raiil en este sentido afirma “La vida cotidiana es el
lugar donde se hacen concretos los fendmenos culturales y contextuales. Es
también el lugar donde se inician los procesos educativos populares (Mejia,
2004, p. 133), esto refuerza la idea de que lo que estamos haciendo en la
Normal Montes de Maria una verdadera educaciéon popular en tiempos de
globalizacion.

Se tiene en cuenta también el recuerdo como elemento fundamental de la
educacién, una educacion sin recuerdo es una educacidén inhumana, si la
historia sede paso a la memoria se forman individuos con un sentido de
civilidad y justicia en el marco de una verdadera democracia. Se trata en-
tonces de una educacién asentada y generadora al mismo tiempo de una
razon y una cultura anamnética, basadas en la formaciéon de la memoria,
Solo una educacion asi sera capaz de reconocer la humanidad alli donde se
encuentre (Barcenas, 2000).

Esta pedagogia implica también el elemento narrativo, porque la accion
como novedad radical est4 ligada al discurso, al relato. Memoria y palabra
van de la mano, implica que el docente invite a los estudiantes a construir
el pasado desde las historias que sus abuelos, padres y mayores le puedan
contar, en estos relatos esta siempre el “quién” o sea al autor de la accion.

La dimensién narrativa de la educacion entonces se convierte también en
fundamento de esta pedagogia de la memoria que lleva a la formacion de
un espiritu anamnético, que sirve de resistencia a la muerte del hombre
o lo que es lo mismo al fin de la historia anunciada por la tecnociencia y
promovida por buena parte de la filosofia del siglo XX, una pedagogia que
no le interesa el sujeto y menos el otro “hombre”. Una modernidad que
privilegia el desprendimiento del pasado como signo de renovacion indis-
pensable para el progreso, o de la cultura de la vanguardia del periodo de
entreguerras que celebrara la ruptura con el pasado y encomiaba la novedad.
(Waldman, 2006).
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Nos educamos entonces en un mundo que nos es narrado, y eso en nuestra
realidad es una verdad evidente, las tertulias, las charlas de la esquina, los
cuentos de tio conejo fueron los espacios propicios para la educacion, en
un espacio de acogimiento como la familia, esos espacios son necesarios
rescatarlos y conservarlos. (Arendt, 1958) precisamente ha dicho que la
conservacion es la esencia de la actividad educativa, cuya tareas siempre es
la de mimar y proteger algo: el nifio, ante el mundo, lo nuevo ante lo viejo; lo
viejo, ante lo nuevo” . Esa narrativa es al mismo tiempo formadora de identi-
dad y sensibilidad por el “Otro”, mas cuando ese otro ha sido victima que ha
sufrido que necesita reparaciéon y que sus agresiones no desaparezcan de los
libros de texto. Por eso desde el area pretendemos formar como diria Bellah
comunidades de memoria (Bellah, 1989), en donde se abandona las grandes
narrativas para rescatar las narrativas mas pequefias y locales que frente a la
crisis de los metarelatos se opta por relatos méas personales, que los individuos
pueden hacer de si mismos, en donde la vida humana es esencialmente his-
torica, una historia narrada en el tiempo y un proyecto existencial biogréafico.

Las metodologias: espacio
de interaccion y critica

Varios son los proyectos pedagogicos de aula que desde este equipo pedagd-
gico buscan rescatar esa comunidad de memoria. La experiencia Memoria,
Oralidad, lectura e investigacion que busca desarrollar la historia oral como
estrategia para la ensefanza de las ciencias sociales es una de las acciones
que evidencia este trasegar por la memoria y la narracion; los estudiantes
son sensibilizados por el docente sobre la importancia de la memoria en la
educacion, usando estrategias como el video-foro el teatro-foro, las lineas
de tiempo como imagenes y lectura de relatos sobre violacion de Derechos
Humanos en la Region de los Montes de Maria, luego los estudiantes son
invitados a escoger un tema de investigacion que puede ser un hecho o la
construccién de una historia de vida. Para esto realizan simulacros de entre-
vistas de historia oral, buscan colaboradores potenciales y se preparan para
realizar la primera entrevista, esta los puede llevar a una segunda o tercera.
Los resultados de estas entrevistas son documentos en donde aparece la
entrevista tal cual como la realizan o una analisis cruzando informacion
donde el documento final es un informe de investigacion.

Desde hace varios afios estos trabajos se viene guardando en un espacio
conocido como Archivo de Historia Oral en donde son motivo de consulta.
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Esta experiencia ha llevado ala conformacién de un grupo de Investigacion
de Historia oral llamado (GIHO), lo mismo que la publicacién de una revista
con el mismo nombre.

Mientras el proceso investigativo es el eje articulador y secuencial de todas
las actividades, la memoria y la oralidad y lectura son ejes transversales que
estan presentes en todas las fases de la investigacion.

Se aborda la memoria como esa conciencia por un pasado que necesita estar
viva en todo momento y que va forjando una comunidad capaz de discernir
criticamente sobre un recuerdo que fortalece identidad, pero que también
contribuye el desarrollo de un ciudadano con sentido de justicia capaz de
reaccionar ante un pasado cargado de opresiéon. La memoria histoérica es
una actividad social que construye y reconstruye el pasado, permite integrar
y recuperar la identidad de un pueblo, sienta las bases para la reconcilia-
cién y previene cometer los mismos errores. Para ello se acude a diversas
oportunidades y momentos de la investigacién, a algunas actividades, la
mayoria de ellas aprendidas en el curso de Educacién para la Paz que to-
mado en Alemania como becario de la organizacién Inwent y desarrollado
por el Instituto Paulo Freire, a continuaciones algunas actividades para la
recuperacion de la memoria histérica.

Dispositivos pedagdgicos

El video-foro: es una actividad en la que se acude a documentales o pe-
liculas con un mensaje sobre un pasado injusto y que pueden generar todo
un debate y sensibilizacion en el estudiante. Este dispositivo es rescatado
desde la Comunicacioén Popular alternativa que es el proceso de interaccion
que se da dentro de un grupo de seres humanos, con el proposito de recu-
perar su significado, de su memoria historica, de su vida cotidiana y de su
experiencia humana de la realidad... (Merino, 1988).

Por ejemplo, si el eje curricular sobre el cual estamos trabajando es “La
vigencia de los derechos humanos” y la pregunta problematizadora es “éPro-
mueven y viven los hombres relaciones de equidad, respeto y aceptacion
por la diferencia y viceversa?, se acude a la pelicula “Maria llena eres de
gracia” y con ella SE realiza un foro-debate sobre el contenido y referencia
histoérica que tiene la mujer y la violacion de todos sus derechos cuando es
usada como mula por el narcotrafico. Otras peliculas y documentales que
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usamos relacionandola con otras preguntas problematizadoras son: “La
Lista de Shindler”, “Memoria de Africa”, “El secuestro de Ingrid Betan-
court”, entre otras.

El teatro-foro: Experiencia rescata del teatro del oprimido, que hace
que el publico participe de una acciéon dramatica con pleno co-
nocimiento de causa (Boal, 2002).

Esta actividad es muy potente para trabajar la ruptura de la cultura del
silencio desde la dramaturgia del dialogo y despertar la posibilidad de
quebrar en un momento determinado la violaciéon de un derecho. Se trata
de montar una obra de teatro cuyo final sea una situacion de opresion hacia
una persona o el grupo. Los espectadores de la obra se vinculan a ella exhor-
tados por un moderador que le pregunta sobre la situacién en que termina
la obra, pide una posible soluciéon que implique la ruptura de la violacion y
luego invita a un espectador a plantear la solucién interviniendo en la obra
reemplazando a un posible personaje que estaria implicado en el cambio;
de esta manera el espectador pasa a ser espect-actor, creando conciencia
hacia un pasado violento que no se debe quedar en el olvido, planteando la
posibilidad de solucionarlo.

El teatro-imagen: (Boal, 2002) en la misma linea de la anterior, esta
actividad consiste en pedir a un grupo que prepare una imagen fija, a ma-
nera de fotografia, sobre un hecho histérico para ser presentada ante un
publico que puede preguntar a las estatuas sobre su papel en la imagen.
Asi se recrea una realidad usando la dramaturgia como encuentro con el
pasado, generando en los estudiantes conciencia histoérica.

Eljuego de las imagenes de la historia: esta actividad busca concienciar
sobre la importancia de la memoria historica. Se trata de ubicar imagenes
de la historia de Colombia o del mundo en una linea de tiempo. Presento la
actividad como un juego donde cada grupo escoge una imagen al azar, para
analizarla y buscarle su puesto en la linea de tiempo y explicar el porqué de
su ubicacibon, de qué se trata la imagen y qué sabe el grupo sobre ese hecho
histérico. Trato de aplicar esta actividad cuando abordo cada pregunta
problematizadora para ubicar al estudiante en el tiempo y en el espacio del
problema planteado y asi sensibilizo por la importancia del pasado.

Desde el espacio de Socio-Antropologia del programa de formacién do-
cente los estudiantes realizan también investigaciones sobre personajes
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importantes de la comunidad San Juanera y algunos han realizado trabajo
de campo en la comunidad afro.

Por su parte oralidad y lectura estan también presentes a lo largo del pro-
ceso investigativo, toda vez que él va tras las huellas de la historia en lo que
nos cuentan los “historiadores” de nuestro pueblo. Asi entonces la técnica
de la historia oral es central en nuestras indagaciones, como lo es también
la lectura de documentos que nos hablan del pasado y, claro esta, de la
informacion obtenida.

La investigacion, es el eje articulador de la propuesta, en ella descansan
todas las actividades y responde a los estandares de las ciencias sociales en
lo que atafie a las acciones que hay que desarrollar en el aula para intentar
vincular la realidad del contexto con los procesos curriculares de la escuela.
Esto no es facil, mas cuando esta realidad est4 cargada de dolor, injusticia
e impunidad, la cultura del silencio se mantiene varias década después de
lo sucedido, la regién de los montes de Maria no es la excepcién muchas
personas no quieren recordar, les parece que eso se tiene que tirar a el olvido
para no abrir heridas.

Alinterior de las aulas sucede lo mismo, muchos docentes piensan que esos
temas es mejor no tocarlos y que todavia es prematuro desarrollar procesos
de memoria cuando el conflicto se mantiene y las estructuras de la agresion
siguen intactas. Este es uno de los retos e interrogantes que quedan cuando
se quiere poner en practica un modelo como el que se esta describiendo
pero a pesar de todo se entiende que la educaciéon es un acontecimiento
ético en donde no se puede ser un sujeto pasivo frente a una sociedad que se
corrompe, hay que seguir soflando, pensar en utopias, para que los Montes
de Maria se convierta en un territorio de la memoria.

La experiencia ha contribuido a introducir un enfoque alternativo a la
educacion tradicional, una educacion critica centrada en el sujeto activo de
derecho con un enfoque de educacién para la paz y desde las pedagogias de
la educacion popular, en este sentido es una nueva forma de hacer educa-
cion pensando en nifio y el joven que se forma como un futuro ciudadano
participativo y con una vision de transformador de la realidad social. Como
proceso en construccion tiene sus detractores que ven esta propuesta como
una pedagogia que no tiene asidero en la realidad por que no contribuye a
la calidad de la educacion vista como un resultado y no como un proceso y
que tampoco implica la ausencia de los conflictos puesto que atin persisten,
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sin embargo desde el enfoque de la paz positiva que es la que compartimos
sabemos que no se trata que desaparezcan los conflictos sino que se le dé
un mejor manejo y evitar el escalamiento y la violencia juvenil que pulula
en las instituciones educativas de Colombia.

A pesar de ello el Nicleo de formacién socio-humanistica que agrupa las
areas de ciencias sociales, politicas, econémicas y proyecto ético religioso
evidencia un gran avance en las pruebas externas que es como mide las
calidad desde Ministerio de Educacion Nacional, sin embargo se vas mas
alla, los chicos estan mas criticos a la realidad, toman posiciéon con argu-
mentos validos, se evidencia una formacion politica producto de la l6gica
de la Educacion Popular.
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Introduccion a la disertacion

El presente capitulo es construido por dos mujeres, maestras e integrantes
de la Movilizaciéon Social por la Educacion (MSE), Bogota-Colombia, aqui
se recogen las experiencias, reflexiones, planteamientos e interrogantes
frente a los sujetos reales, concretos e inacabados de la Educaciéon Popu-
lar, con quienes a lo largo de ocho afios se han tejido procesos educativos
de resistencia al interior de instituciones especiales, centros educativos
integradores, aulas exclusivas, escenarios de transiciéon a la vida adulta y
universidades con perspectiva de inclusion, leidos como anormales bajo
discursos euro-centristas psicologizantes sin lugar para Otros, unos Otros
que al perturbar-transgredir las medidas de normalidad han sido margi-
nalizados en los contextos escolares.

* En el presente texto se utilizara la palabra Anormal como enunciacion de las personas con
discapacidad como una expresion de resistencia a los multiples discursos que circulan en
asimetria con las practicas que vivencian ellos y ellas en la escuela.

*% Magister en Educacion, Licenciada en Educacion con Enfasis en Educacién Especial. Do-
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mericana e Integrante de la Movilizacion Social por la Educacion (MSE). Email jennifer-
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Es importante resaltar que es un documento en construccién, que en nin-
giin momento pretende concluir o sintetizar problematicas tan complejas
como las tejidas / des-tejidas alrededor de la anormalidad, sino que por el
contrario quiere poner sobre la mesa temas coyunturales de discusion entre
diferentes actores que forman parte de los procesos educativos y sociales
propios del campo popular.

Las reflexiones que se presentan a continuacién son el resultado de un ejer-
cicio en clave de la educacion popular, concebida esta epistemoldgicamente
como una consolidacién alternativa de emancipacion desde el sur, la cual
busca dentro de sus principales construcciones; reivindicar los sectores
sociales populares que han sido excluidos por los sistemas educativos hege-
monicos, que en sus procesos productivos propios pretenden estructurar un
tipo de sujeto, que dé respuesta al capitalismo mediante la homogenizacion
de sus pensamientos, sentires, cogniciones, cuerpos y lenguajes.

Es desde la reivindicacion de las clases sociales excluidas que se pretende
situar las poblaciones con discapacidad; donde su lugar de resistencia radica
en alejarse de los procesos de normalizacién presentes en el fortalecimiento
de las sociedades; oponiéndose a un tipo de sujeto estandarizado, medible
y promedio, el cual al ser producido bajo las 16gicas de la estadistica, invisi-
biliza, excluye, silencia y medicaliza a todos aquellos que rompen la norma,
situaciones que hemos observado al encontrar en los relatos de vida de
cientos de nifos, nifias, jovenes, adultos y adultos mayores con discapacidad
quienes nunca entraron a la escuela y si lo lograron han cargado con los
estigmas propios de una sociedad que los lee bajo ideas preconcebidas de
carencia, incapacidad, enfermedad, pecado, castigo o vida biolbégica, pero
no humana, encontrandose entonces al margen de lo educativo, laboral,
social, cultural, y peor atun politico.

Es el caso de Simoén Rodriguez quien describe su transitar en la escuela
como el escenario en el cual visibilizo que era “diferente” al escuchar de
sus maestras que al referirse a él siempre completaban su nombre con la
frase “dificultades de la mente” “retrasado mental” “lento”; igualmente,
Jose Marti quien nunca pudo ingresar a la escuela “regular” puesto que al
ser una persona con Trastornos del Espectro Autista (TEA) era considerado
“un peligro para sus compaieros” debido que lanzaba objetos al encontrarse
molesto por el cambio; también, Rosa Luxemburgo a quien luego de anos en
la secundaria sus maestras decidieron enviarla a una “instituciéon especial”
puesto que no aprendia matematicas ni escritura como los demés compa-
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fieros, o que tal el caso de Freire un joven que reclama al interior de una
institucion publica centrada en la educacion de jovenes con discapacidad
intelectual aprender a leer y escribir pues es lo tinico que lo aleja de los
normales que estan en la otra sede del colegio, donde ademas si se puede
tener novia, usar piercing y entubar el pantalon.

Desde alli se plantea pensar lo diverso-diferente desde cuerpos, cogniciones,
sentires, saberes, interpretaciones que trascienden la norma, siendo nece-
sario preguntarle a quien nos lee ¢coémo es una persona con discapacidad?
E inmediatamente viene a la mente la imagen de un hombre blanco y en
silla de ruedas, reduciendo asi las experiencias propias de la discapacidad
a un cliché originado desde la idea imperante de rehabilitacion.

De esta manera, el trabajo con la poblacién ha permito generar una mirada
diferente, donde algunas de las reflexiones e interrogantes mas importantes
que dan lugar a este texto son: {Cual es la necesidad de estandarizar el cuerpo
bajo principios de estética-belleza? ¢ Para qué establecer tiempos especificos
de aprendizaje desde la 16gica de contenidos escolares? ¢Qué hay detras del
Coeficiente Intelectual (CI)? o ¢Por qué encasillar las maneras de amar?, don-
de solo cabe la posibilidad para las necesidades de un tipo de sociedad que se
aleja dela diversidad presente en las mismas, es asi como las inteligencias son
medidas; y, los otros, que no alcanzan a estas estandarizaciones son excluidos
o visibilizados, pero, desde una perspectiva de marginacién-minoria, y no
de reivindicacion, al ser las diferencias una apertura para la construccion de
otras vidas, alejadas de los cuentos de Disney, de cuestionamiento por pre-
guntarse de qué manera se pueden “Incluir”, pero no con el firme proposito
de que contribuyan a la constitucion de tejido social, sino por el contrario
la manera de normalizar sus diferencias para que encajen y sean lo menos
perturbadoras pero productivas posibles; debido a que se han convertido en
un gasto pablico que debe ser recortado mediante politicas de ingreso al sis-
tema educativo para mostrar asi cifras que legitiman la construcciéon de una
inclusién normalizadora dinamizada en la curricularizacion, tematizacion y
cosificacion de las discapacidades.

Desde la experiencia como Educadoras Especiales el propdsito es transformar
las miradas sobre los sujetos con discapacidad, mas alla de simples cambios en
lanominacion de como referirnos alos “anormales” ejemplo de ello: Retardo
Mental-Discapacidad Intelectual; Autismo—Trastornos del Espectro Autista;
Discapacidad Auditiva—Sordos; Ciegos—Discapacidad Visual; Discapacidad
Motriz—Restriccion en la Movilidad, entre otras, donde en el fondo y como
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lo afirman colectivos de personas con discapacidad solamente requieren que
sean llamados como Pablo, Juliana, Andrea, Maria o Daniel, puesto que se
prioriza la persona sobre las etiquetas; es asi como se requiere permitir la
polifonia de sus historias, contextos, cosmogonias para consolidar, enunciary
tejer / des-tejer de diversas maneras una sociedad pluriversa desde lo popular.

Es por ello que desde la educacion popular se pretende hacer reflexivo el
proceso de construccion desde las subjetividades de los anormales, donde
las diferencias sean una categoria de reconocimiento y emancipacion que
trascienden la norma y lo homogenizante disfrazado de diagnésticos instau-
rados desde el Norte como una apuesta por clasificar a los sujetos segtin la
carencia, ausencia o exceso de inteligencia, comportamiento, movimientos,
sentidos o lenguajes.

Para esto es necesario, descubrir en el otro anormal, un camino de redes
que me reafirmen como un sujeto diferente, es decir, construido desde
las diferencias de los otros, y al sujeto anormal reconocerse y construirse
como otro diferente sin nominaciones, juicios de valor o estigmatizaciones;
problematizando asi su naturalizaciéon de la inferiorizaciéon que desenca-
dena como lo expone Fanon (1996) en perspectiva de raza, pero aqui, de
la discapacidad, un deseo por lo que el “normal” posee, en otras palabras,
su audicién, vision, cognicion, movilidad o comportamiento.

Educacion Popular y Marginados'

Basta con ahondar en los comentarios que surgen en torno a la Educacion
Popular, esa que se construye entre dos categorias que aun estando en
disputa por sus origenes, relaciones y multiplicidad de comprensiones,
posibilitan la lucha de los marginados, aquellos que desde abajo buscan
cruzar las fronteras propias del silenciamiento, ocultacion, invisibilidad y
violencia instauradas en los cuerpos colectivos de las clases subalternas,
para resistir con el firme proposito de la liberacion.

Es asi, como la Educacion Popular desde sus origenes ha resistido al interior
y fuera de la escuela con la pretension de romper con la homogenizacion del

Se utilizara a lo largo del texto la expresion “Marginados” como una forma de trasgredir
la manera en que el capitalismo situado a los sujeto segun sus diferencias, ubicandolos de
manera fisica y simbolica en lugares lejanos, silenciosos e invisibles ya sea por su raza,
etnia, género, sexualidad, clase social o discapacidad.
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cuerpo, pensamiento y sentires propios de un sistema donde el sujeto idea-
lizado y abstracto, se constituye desde la heterosexualidad, masculinidad,
catolicismo, blancura, estética, intelectualidad y burguesia; con un objetivo
claro de competencia y productividad donde los sujetos anormales al tras-
gredir las teorizaciones psicométricas hegemonicas representan el No aporte
al consumo que requiere el capitalismo es sus miltiples metamorfosis, es
decir, todo aquello que se aleje de alli es marginalizado, excluido, subalterni-
zado y hace parte de la zona del no ser propia de la deshumanizacion de los
seres colonizados que epidermizaron la inferioridad o resisten a esta desde
el lugar fisico y espiritual de los oprimidos como lo expresa Zibechi (2015).

Se cuestionan entonces las 6rdenes dominantes, aquellas que desde la
naturalizacion del discurso y las practicas discriminan y violentan a los
diferentes y sus diferencias, pero no solo a aquellos que perturban el sis-
tema por su clase social, etnia, raza, género u orientacién sexual, sino por
ser “desheredados de la inteligencia” como lo enuncia Foucault (2007), al
generar este una reflexion sobre el lugar de la normalidad y su invencion
concibiendo asi un haz de luz sobre los sujetos con discapacidad, aquellos
a quienes nunca se les ha contemplado su saber popular, y que a pesar de
vivir bajo discursos de Inclusién son sometidos a practicas de normalizacion
disfrazadas de rehabilitacion, caridad, asistencialismo y cuidado; sin lugar
para el buen vivir o alternativas constituidas desde la complementariedad,
las otras cosmogonias o pluriuniversos que transitan por lo ancestral pero
perturban las cogniciones, los cuerpos, comunicaciones y lenguajes propios
de los ausentes, esos que siempre han existido, en otras palabras, no son
producto de lo contemporaneo o su origen no radica en las declaraciones
establecidas por organizaciones internacionales que constituyen universa-
lismos sobre los territorios y subjetividades.

Por tanto se hace necesario problematizar, cuestionar y debatir la cons-
titucion de “sujetos normales” desde una cultura prototipica bajo un sis-
tema colonizado, los cuales no son exclusivos del proyecto hegemoénico y
dominante de la derecha sino que transversaliza la misma izquierda junto
a sus movimientos sociales, donde no hay lugar fisico ni subjetivo para los
“anormales” aquellos que se ubican en las fronteras de la zona del no ser,
es decir, mas ocultos y aislados.

No basta entonces con asumir que dentro de lo popular se colectivizan todas

las subalternidades y vale preguntarse ¢Quién es el sujeto popular? ¢Es
posible que exista una idealizaciéon subalterna de sujeto? y ¢Al margen de
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los excluidos por el sistema coexisten otras subjetividades subalternizadas
por los subalternos revolucionarios? En otras palabras, ¢Hay un lugar para
los sujetos con discapacidad al interior de la Educacion Popular? O éexiste
un estandar de coeficiente intelectual que valida lo humano o solo asigna
vida biolégica a los “desheredados de inteligencia?

Caleidoscopio de los diferentes, y sus
diferencias en la educacién popular

La Educacion Popular en esencia es leida e interpretada como

(...) un proceso de formacion y capacitacion que se da dentro de una
perspectiva politica de clase y que forma parte o se vincula a la accion or-
ganizada del pueblo, de las masas, en orden a lograr el objetivo de cons-
truir una sociedad nueva de acuerdo con sus intereses (...)

(Ntnez, 2006, p. 73)

Se deslegitima asi la aprehension de lo popular como categoria otorgada
Unicamente a grupos, sectores con ciertos estratos socioeconémicos o terri-
torio especificos, por tanto, lo popular est4 enraizado en la clase social, la
cual trascienden este imaginario, al comprenderse segiin Mejia (2013) como
una construccion de identidad que permite la formacion de pensamientos
criticos, alternativos y transformadores, tomando como punto de partida
el lugar propio de los sujetos.

Por esta razon, es este el lugar propio para pensar los sujetos de la Educacion
Popular posibilitando imaginar la multiplicidad de expresiones que cada uno
representa, como cuando se mira por un caleidoscopio y se genera el movi-
miento en este, surgiendo asi un lugar de resistencia para los subalternos,
el cual se puede analizar desde las posibles relaciones entre educacion y el
campo popular, para ello Mejia y Awad (2007) describen cuatro momen-
tos fundamentales frente a las aproximaciones sobre la construccion de la
Educacion Popular en América Latina las cuales han estado guiadas por:
1) los objetivos de intervencion, 2) sus contenidos, 3) los sujetos o 4) las
maneras de hacer las cosas, en otras palabras, las dimensiones educativas y
politicas se han encontrado o distanciado segtin los énfasis de los colectivos.

De esta manera, analizar cada aproximacion permite vislumbrar una ausen-
cia delos sujetos marginados con discapacidad, pareciese que son inmensio-
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nados y ocultos a pesar de constituirse lo popular bajo el sentido marxista
de clase y anarquista desde la nocion de pueblo como lo expresa Mejia y
Awad (2007, p. 27) reconociendo los autores que la perspectiva se amplia
a todos aquellos excluidos para quienes estos tiempos de globalizacién han
construido nuevas maneras de desigualdad, aunque es necesario preguntar
a los Educadores Populares si hay un lugar o cabida en el discurso y las
précticas para “los anormales” y su transgresion al cuerpo, intelectualidad
y sensorialidad, al parecer las epistemologias de los otros no han logrado
perturbar la movilizacion social.

Por consiguiente, problematizar la comprension sobre los sujetos de la
Educaciéon Popular implica reconocer que algunas de las premisas de esta,
como son la resistencia y la liberacion de las clases subalternas oculto
y olvid6 a la persona con discapacidad, puesto que no son leidas como
actores criticos y participes que aporten a la revolucién o co-construyan
la emancipacion, marginandolas al interior de la movilizacion social al
naturalizarse la humanidad en ciertos seres y la caridad en otros a quie-
nes se les mide bajo estereotipos de anormalidad mediante su coeficiente
intelectual (CI) como tinica medida valida y legitimada de normalidad, la
cual constituye un acto de diferenciacion y violencia incuestionable ante
los fines de liberacién donde se niega la dignidad a los otros extrafios y
perturbadores.

El caleidoscopio de las diferencias y los
diferentes en la educacion popular situado
en las escuelas, otros movimientos

Es desde esta logica de reivindicacion de lo popular y 1a clase, que se pretende
debatir el tema de escuela y sujetos que se encuentra en ella, por considerar
la escuela como el escenario pertinente para la construccion de la liberacion
y emancipacion de los subalternizados.

La escuela se ha posicionado como un espacio de formaciéon — de-forma-
cion, en la cual sus curriculos estan pensados y planteados para un tipo
de sujeto hegemonico, donde se niegan y desconocen las particularidades
de todos los que ingresan al sistema educativo, estableciendo mediante
los manuales de convivencia normas donde la participacion politica se
restringe a aquellos que no tienen discapacidad, puesto que tienen vida
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biol6gica pero no humanidad; de esta manera, sus estandares y compe-
tencias dan respuesta a un tipo de formacion desde discursos consumistas
y productivos propios del capitalismo, donde “los anormales” se van eli-
minando al convertirse en un gasto que no es congruente con el modelo
de competencia y maximizacion de los recursos.

Estos estandares desconocen la realidad contextual en la que se encuentran
los estudiantes. No implica que el hecho de delimitar contenidos curriculares
sea un ejercicio alejado de los procesos educativos, la verdadera coyuntura
radica en que muchos contenidos son manipulados para contar “Verdades
convenientes” o en otras palabras la historia legitimada desde la burguesia
y las clases dominantes, en donde se blanquea a los negros, heterosexualiza
alos homosexuales, civiliza a los indigenas y se normalizan los anormales;
su fin es marginar, desaparecer, encarcelar, institucionalizar y ocultar todo
aquello que perturbe y afecte sus objetivos.

En perspectiva del debate civilizatorio para la inclusion es la escuela la
encargada de abrir las puertas a los diferentes desde discursos, practicas y
politicas deigualdad que se espera visibilicen, valoren, respeten y posibiliten
el aprendizaje desde las diferencias, pero esto conlleva a una vision susten-
tada a partir de la caridad que legitima y ubica al sujeto con discapacidad
en una posicion subordinada donde las diferencias son direccionadas desde
la normalizaciéon como categoria discriminatoria mas no como elemento
enriquecedor que entra a construir dialogos colectivos basados en principios
de respeto, equidad y hospitalidad.

En tltimas a la escuela, esa homogenizante, estandarizada y desconocida
paralos y las estudiantes no le preocupa la historia de los sujetos que llegan
a ella, pero es porque ella misma esta sometida a criterios de acreditaciéon
que la alejan de realidades y no le permiten generar espacios en donde los
sujetos puedan ser y estar, siendo la liberaciéon una utopia que se ha disfra-
zado de inclusion educativa bajo premisas de educacion para todos épero
quienes son todos? ¢Para qué estar juntos? ¢Basta estar y reconocerse para
resistir? A caso la escuela no debe ser un espacio de debate, critica, pos-
turas, que, permitan constituir subjetividades y desde alli transformar los
territorios éson entonces los maestros una representacion de la pasividad
consensuada que silencia la disertacion?

Por eso es necesario hablar de escuelas desde la perspectiva de la Edu-
cacion Popular al ser estos lugares de transformacién, otorgando a la
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pedagogia un accionar politico donde no se tema a individualizar a los
sujetos aunque las premisas siempre sean colectivas, puesto que se percibe
en los discursos una tendencia a colectivizar a las personas obviando sus
subjetividades.

Cabe aclarar que el proceso pedagogico propio de la Educaciéon Popular
se encuentra sustentado desde un principio de diferencia que posibilita la
coherencia con el ejercicio educativo y la negociacion cultural intrinseca
en dicho proceso; sin embargo, cuestionamos la categoria diferencia com-
prendida en la totalidad del ser, puesto que nos hace diferente la forma de
vestir, las estructuras fenotipicas y genotipicas propias de nuestras raices,
los proyectos de vida con otras posibilidades de familia, pero también, nos
hace diferente las formas como tejemos / des-tejemos el mundo, y es en
este sentido que la Educacion Popular entra a fortalecer las experiencias
colectivas que constituyen las epistemologias otras o mejor de los otros,
aquellos que desde los cuerpos, cogniciones y sentidos transgresores tam-
bién resisten pues han sobrevivido a la violencia propia de lo normal; en
este escenario se hace necesario que el Educador Popular genere practicas
donde se construya una escuela nueva que posibilite la co-construccion
de las multiples expresiones de subjetividad que pasan por la clase social,
raza, etnia, sexualidades, géneros, discapacidades entre otras construc-
ciones de marginaciéon que al transformarse pasen de segregar a ser un
lugar de emancipacion.

En este sentido el proceso de individuacion, al que hace referencia la Edu-
cacion Popular, como lo enuncia Mejia (2013) permite la identificacion de
construcciones, saberes y conceptos que han sido dados por la historia,
contexto y cultura propias de cada sujeto, las cuales son interconectadas
por aquellas nuevas experiencias que permiten transformar su realidad. En
el caso de los sujetos con discapacidad esta individuacién ira direccionada
en procesos de re-construccion socio-historica donde la emancipaciéon y
resistencia no solo se da a través de la palabra hablada, lectura y escritura
convencional, cogniciones en tiempos especificos medidos y establecidos
por el docente o el estdndar piagetiano, sino en escenarios que generen
tejidos identitarios desde discursos que reivindiquen las diferencias pro-
pias de lo humano, siendo lo alternativo la posibilidad de descolonizar la
escuela junto a las practicas sociales y politicas que solo transversalizan
a un sujeto ideal.
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Las escuelas desde la educacién popular:
Un caleidoscopio de subjetividades

De esta manera, construir Educacion Popular, implica una de-cons-
truccién y de-estructuracion de las Escuelas, es decir, dotarla de nuevos
significados, practicas y discursos donde tengan espacios los sujetos al
margen de la normalidad, bajo didlogos que trasciendan la inclusion y
se vinculen al proyecto de liberacion, es entonces necesario cuestionar la
educacion inclusiva al beneficiar la mirada costo-beneficio que agencian
la escuela como una empresa que produce sujetos de acuerdo a las ne-
cesidades del sector productivo neoliberal donde no hay espacio para la
emocion, maternidad, pensamiento critico ni cuerpos no normativos, en
este sentido hablar de inclusion desde lo popular es de base estigmatizar
a sujetos diferentes a la norma, que son visibilizados como los diferentes
los cuales entran e sistemas educativos, sociales y culturales a camuflarse
para poder vivenciar su humanidad, es entonces la inclusion un proceso
que desea homogenizar-normalizar las diferencias para hacerlas menos
perturbadoras.

Para ello, las escuelas requieren otras infraestructuras necesarias para que
ella pueda ser Otra y no simplemente otra. ¢Cual?, la que las comunidades
mismas decidan segtin sus propia necesidades, porque la pedagogia también
nos esta ensefiando hoy que, silos seres humanos, siendo iguales como tales,
somos asi mismo diversos y, participes de una diversidad que pareciera ser
infinita, tenemos el derecho de pensar unas Escuelas que sea en relaciéon con
el territorio, o sea, en relacion con las comunidades a las cuales sirve, pero
también, unas escuelas que sea en relacion con cada ser humano, que no se
proponga su negacion sino su descubrimiento y afirmacion; seria entonces
en ese espacio donde se encuentran las problemaéticas que movilizan a las
comunidades, dando al maestro el apoyo que necesita para resistir al dar
un lugar, enunciar y visibilizar “las anormalidades”.

Las escuelas asi pensadas, no acaban para los sujetos al salir de su ciclo
formativo, ella trasciende en el tiempo, son atemporales. Por ello hablar
de PEPAs (Proyectos pedagogicos alternativos), a través del reconoci-
miento y la reivindicacion de los sujetos que se encuentran en las escue-
las, maestros y maestras, estudiantes, familias, comunidades, es desde
la alternatividad, de otredad si se quiere, reconstruir las escuelas porque
esas que estan no son.
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Unas escuelas que permitan la construccion de subjetividades como articu-
lacion de la realidad politica y siendo a través de procesos de socializaciéon
y resignificacion de lo historico se genere conciencia colectiva donde haya
lugar paralo individual no como expresion de fragmentacion y competencia
sino de alteridad y subjetividades; y de esta forma transformaciones que
rompa los muros de la escuela, y, permita la reconstruccion del tejido social
el cual le apuesta al reconocimiento de la diversidad y de la multiplicidad
de formas y de construcciones desde la subjetividad.

Los PEPAs le dan poder a las escuelas, ya que permite situarse en realidades
y de esta manera generar procesos de conocimiento, contextuales. A través
de ellos se le permiten a los sujetos dar una valor a su saber individual y
a través de la interaccidn, esa que no es propia del escenario educativo,
permitir un dialogo de saberes en torno a la construccion de lo individual
y colectivo, transformadores y de pertenencia.

Son entonces los PEPAs una posibilidad de encuentro para cada sujeto mas
alla de su coeficiente intelectual, ritmos de aprendizajes, comportamientos,
formas de comunicacion, percepciones de mundo, cuerpos, sensorialida-
des, movilidad, maneras de sentir o proyectos de vida que no pasan por
lo material ni familiar, es decir, expresiones de vida no hegemonicas.

La individuacion en los sujetos
diferentes-diferencias

El sujeto tinico, acabo y universal esta en crisis, entr6 a la vida cotidiana
y perdid todas las disputas con las diferencias que atraviesan lo humano,
siendo un sin-sentido naturalizado en la sociedad, pero, que al ser cuestio-
nado no tuvo lugar debido a que las multiples subjetividades que constituyen
los sujetos reales, diferentes e inacabados tejen otras relaciones donde la
exclusividad o pureza propia de los marcadores de diferenciacién como:
raza, etnia, género, sexualidades, clase social o discapacidad no existen,
debido a que en “nuestra individuacion se combinan distintas subjetividades
segun nuestro lugar social y la manera como circula el poder en aquellos
espacios en los cuales definimos nuestras relaciones sociales” como lo
expresa Mejia (1998, p. 6), es decir, nuestras subjetividades se dispersan,
se encuentran con las de los otros, circulan y entretejen en el movimiento
propio que genera lo social.
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Por esta razon, leer a los sujetos con discapacidad tinicamente desde una
subjetividad basada en la medida de su “funcionalidad” implica desconocer
sus contextos, experiencias, saberes, lugares de enunciaciéon, emociones,
sentires y demas subjetividades que atraviesan sus historias las vidas, las
cuales han sido reducidas al nombre que refiere su diagnostico, el cual, es
requerido en las instituciones educativas para el ingreso a la escuela, puesto
que ellos y ellas no son nifios, nifias, jévenes, adultos, adultos mayores sino
simplemente Sindrome de Down, Autistas, Sordos, Ciegos, parapléjicos,
sordociegos u otras etiquetas donde no se posibilitan las relaciones con
los otros.

Es asi, como pensar la educacion popular para la poblacion con discapacidad
implica posibilitar construir sus subjetividades y re-significarlas desde otros
lugares diferentes al diagnostico que los sitiia en una lista de verificacion
sobre sus comportamientos o rasgos fisicos en comparacion al hombre pro-
medio que la ciencia y religion han construidos, desde aqui se puede hacer
resistencia a partir de los sujetos que al ingresar a la escuela los maestros
y maestras los enuncian como “los nifios de inclusiéon” para denotar asi a
los que han invadido espacios donde no deberian estar, de esta manera se
constituyen subjetividades contradictorias como lo expresa Mejia (1998)
para dar voz a quienes desbordaron la razon tinica e interpelan a las teorias
cientificistas que legitiman la universalidad del conocimiento sobre seres
inventados en los libros escritos por académicos que nunca han ido a la
escuela, pero asumen ser sabedores de la educacion.

Los anormales-normales:
Una construccion desde las practicas educativas

Desde la educacion popular hemos tejido un acumulado que transversali-
za las practicas educativas a partir de la interacciéon y construcciéon de los
procesos vivenciados en el encuentro con las personas con discapacidad;
constituyéndose tres lineas tematicas que pretenden generar transforma-
ciones, para el abordaje con la poblacion:

1. Trabajar desde una perspectiva de empoderamiento con las personas con
discapacidad para que su incidencia se dé desde la construccién de movi-
mientos sociales, para permear a una sociedad homogenizante, y desde alli,
transformar las miradas y percepciones que se construyen alrededor de los
sujetos, reivindicando asi este concepto desde las practicas y subjetividades
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entretejidas por ellos y ellas, tejiendo otras formas de interpretarlos, leerlos,
conocerlos, asumirlos, percibirlos y hacerlos participes de su educacion.

Asimismo, desdibujar los imaginarios que por siglos han acompanado a la
poblacién, centrados en el déficit y carencia; para poder dar apertura a las
singularidades, hablando asi desde sus capacidades, las cuales no deben
ser en coherencia al estandar establecido por el sistema sino de su propia
individuacion.

También, concebir la discapacidad desde la pluralidad; es hacer referencia a
una categoria que se matiza, posibilitando reconocer a un sujeto inmerso en
sus contextos, donde la intencién no es reducirlo, invisibilizarlo, segregarlo
o normalizarlo; sino permitirle ser, estar, compartir, interactuar, pensar,
comunicar, construir, un ejemplo de ello es la insistencia sobre los procesos
de inclusion laboral donde se persigue la produccion de ellos y ellas a costa
de su salud mental, fisica, emocional, construyendo proyectos de vida que
son una extension de los que vivencian sus hermanos o padres, puesto que
se les ha educado bajo la premisa de ser igual a los otros; ademaés, resistir
de otras manera no estandarizadas o predecibles; para que de esta forma
se pueda reflexionar y transformar sobre las practicas.

2. La educaciéon popular tiene su escenario de acciéon en practicas que
posibilitan nominar, vincular, generar espacios de participacion para los
excluidos, de tal manera que les permita transformar y convertir a las
sociedades teniendo en cuenta premisas mas equitativas; donde se reco-
nozcan politicamente las diferencias; en este sentido es necesario repensar
los procesos educativos con la poblacién con discapacidad, en una ruta de
navegacion diferente al poder que se asigna a los normales al recibirlos en
los que consideran sus espacios bajo politicas de inclusion educativa que
requieren ser problematizadas en clave del interés econémico existente.

Desde estas reflexiones se han construidos dispositivos que han posibilita-
do imaginar otros lugares y formas de educar a la poblacion anormal, por
ejemplo:

« Hablar de educacion que construya aprendizajes parala vida, sin que en
ningin momento se inferioricen los procesos y contenidos académicos,
adaptar segtn las necesidades las pruebas, exdmenes y evaluaciones de
tal manera que se hable en perspectiva de equiparacion de procesos y
oportunidades.
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Tener apertura para permitir otras formas de escritura y lectura desde lo
no convencional, es decir, romper con la legitimidad que posee el texto
formal sobre los pictogramas, senas, braille, entre otras alternativas de
expresion.

Posibilitar la implementacion y uso de Sistemas de Comunicacion Au-
mentativos o Alternativos que posibiliten los didlogos de los anormales
desde otros lugares y maneras, en otras palabras, des-estructurar las
interacciones comunicativas mediadas por formas prestablecidas de
expresion donde el énfasis no esta en la intencién comunicativa sino
en la estructuracion de discursos cargados de normas que violentan las
pronunciaciones subalternas, sus gestos, tiempos, inversiones, lenguas
entre otras caracteristicas propias de los sujetos.

Abordar temas género para las poblaciones con discapacidad, de tal
manera que se garanticen los acompaflamientos con miras a viven-
ciar el transito, reconocimiento y enunciaciéon desde las libertades, es
decir, des-naturalizar la heterosexualidad instaurada en sus cuerpos,
los modelos idealizados sobre ser mujer u hombre donde se insiste en
la evitacién a toda costa de su reproduccion sexual, sin lugar para el
placer, el cual es negado bajo normas de asexualidad, hiposexualidad
o hipersexualidad legitimadas en discursos médicos que psicologizan
la emocion.

Transformar los procesos educativos, sociales, laborales, que trascien-
dan la norma y que permitan un desarrollo pleno y una participaciéon
real y situada de la poblacion, quienes deben construir sus proyectos
de vida desde los suenos, deseos e intereses que tienen, sin una uni-
versalizacion de las oportunidades, las cuales al final benefician a los
privilegiados de clase que pueden acceder alos programas de transicion
a la vida adulta, ser contratados en empresas de su misma familia o
generar proyectos productivos donde contratan a otros en beneficio de
sus intereses, unos otros, que al ser personas con discapacidad resultan
vivenciando la explotacion.

Explorar otras maneras de generar apoyos para que identifiquen, reco-
nozcan y asuman sus emociones con miras a poder sentirlas, expresarlas
o asumirlas, alejandose de lo estandarizado, permitirles construir otras
formas de ser amigos, novios, que legitiman las maneras de amar asi
se alejen de lo socialmente establecido, en otras palabras, asumir unas
lecturas no occidentalizadas ni normativas sobre las formas de tejer
relaciones sociales que no deben pasar siempre por el protocolo social-
mente establecido; siendo las salidas pedagogicas a multiples contextos
una oportunidad de visibilizacion, pero ademas de resistencia ante los
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derechos de admision presentes en lugares como los bares, museos, bi-
bliotecas, parques, espectaculos culturales donde no hay lugar para ellos.
Trabajar con la poblacion la reivindicacion de su rol para que de esa ma-
nera se rompan lo paradigmas que se han tejido sobre ellos con respecto
a la infantilizacion, para ello es muy interesante el trabajo pedagogico
que genera el asumir responsabilidades en casa, escuela o comunidad
donde vivencien el bienestar colectivo que implica la colaboracion.
Conocer y discutir politicas publicas que excluyen, segregan y encasillan
a la poblacién con discapacidad, en temas como la interdicciéon, con-
tratos laborales, pensiones vitalicias, pérdida de capacidad laboral que
legalmente los aleja de procesos que les permitan una plena participa-
cién como ciudadanos.

Aprender sobre el uso de las Tics pues es la posibilidad de participar
en otros escenarios, encontrarse con amigos, dialogar, indagar, pro-
fundizar en los temas de interés, siendo importante generar espacios
formativos para el uso y acceso a aparatos electronicos tomando como
base la elaboracién de guias accesibles con los pasos en multiples len-
guajes para navegar en la web, registros de sus experiencias en voz que
el mismo programa pase a texto, lectura de pantallas en voz alta, uso
de subtitulos, bisqueda de sindnimos o resimenes en otros lenguajes
que permitan la comprension.

Circulos de dialogos alternativos donde puedan hablar entre ellos y
ellas sobre sus estrategias de aprendizaje, socializacién, comunicaciéon
y problematicas propias de sus momentos de vida, alli la intervencion
del maestro es de mediacion para posibilitar el encuentro, poco a poco
este va desapareciendo y aquello que surgi6 en la escuela se traslada a
sus contextos con otros matices pero como una oportunidad de didlogo
que trasciende la visita al médico o terapéutica donde son objetos de
observacion, pero no, sujetos.

En dltimas romper con los sistemas circulares que someten a las pobla-
ciones con discapacidad a encajar en rutas donde sus caminos los obligan
a deshacerse de sus puntas, olvidando que en ellas se encuentran sus
identidades, practicas y saberes que entran a enriquecer la construcciéon
de sociedades mas justas, diversas y que permiten la hospitalidad como
elemento dinamizador.

3. Es através de la negociacion cultural que el sujeto con discapacidad reco-
noce su contexto, cultura, particularidades. Se aleja de las categorizaciones
donde tener discapacidad es estar debajo de la norma en una linea senso-
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rial, fisica, intelectual o social; sino que por el contrario es una basqueda
particular por descubrirse, reconocerse y diferenciarse de Otros, y de esos
lugares de resistencia, aporta a la construccion de sociedad.

Es necesario que estos dispositivos se dinamicen en las escuelas, las cuales se
convierten en escenarios de participacion, socializacién, encuentros, donde
las diferencias se observan, reconocen, molestan, perturban, movilizan;
pero que en ultimas se naturalizan y producen interacciones, las cuales
rompen las barreras actitudinales y generan estrategias desde lo comtn,
que trascienden los métodos, procesos instrumentalizados que en muchas
ocasiones se alejan de las realidades que viven la poblaciéon con discapacidad,
ejemplo de ello, el considerar que para educarlos es necesario saber sefias,
braille, manejo de conducta, hablar lento o hacer accesible la escuela, esta
mirada reduccionista, cosifico a los sujetos.

Asimismo, los estudiantes llegan con historias de vida, perspectivas, suefios,
sentires, expectativas; que una vez que atraviesan las puertas de la escuela,
son despojados de ellas, para poder ser normalizados; ya que se les obliga a
olvidarla pluralizacién y la pertinencia de la diferencia en escenarios donde
su proposito es permitir su existencia y desde ellas construir, aprender y
transformar.

Si ese es el panorama para los normales, qué podemos esperar para los
anormales, donde, en la mayoria de escuelas su diferencia ni siquiera entra
como una condicion valida a ser reconocida para aportar al enriquecimiento
de las interacciones, socializaciones y construcciones, por el contrario, es el
argumento para evitar su ingreso, permanencia y egreso, debido a que se
naturaliz6 un ejercicio de poquedad pedagogica sustentado en la profecia
autocumplida del fracaso escolar dada su incapacidad.

Es desde estas experiencias que traemos a nuestra memoria a aquellos
anormales, para quienes el recuerdo de una escuela no evoca imagenes de
ternura, simbolos que luego se transformaron en palabras, el primer amigo,
el primer amor, el abandono por el amigo imaginario, la complicidad con
el maestro o maestra, la broma, picardia, risa, la oposicion y disputa por
la norma; y un sin niimero de experiencias que dan lugar en la escuela y el
ser estudiante; sino que lo que recuerdan son etiquetas que los marcaron,
excluyeron, segregaron, etiquetaron y les recordaron lo diferentes y 1o poco
que encajaban en esos espacios, donde las practicas de inclusién se convir-
tieron en cadenas de fuerza alrededor de las cuales se tejieron supuestos
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sobre sus inteligencias, formas de amar, pensar, comunicar; que en dltimas
ni les permitieron reconocerse como sujetos con discapacidad desde una
categoria de emancipacion.

Reconocemos en el ejercicio de trabajo con la poblaciéon, que hay procesos
que le apuestan a la hospitalidad como elemento dinamizador en procesos
educativos, sociales para la poblacion anormal; que pretenden reconocer
su historia, suenos, proyecciones y desde alli generar espacios de encuentro
con miltiples anormales que les permitan colectivizar su conocimiento y
desde alli transformar las construcciones que se han hecho sobre ellos,
para ser ellos quienes las escriban, transformen y de-construyan desde sus
realidades.

Concluyendo lo inconcluso del caleidoscopio
de las diferencias y los diferentes

Referirse a los sujetos de la Educacién Popular y a quienes llegan a las
escuelas es continuar con la problematizacion de la categoria normali-
dad impregnada en los cuerpos y cogniciones, ademaés de ser legitimada
en las acciones de resistencia y liberacion de los subalternos, donde se
desconocen las subjetividades otras, junto a sus realidades e historias,
puesto que sus luchas han sido silenciadas, excluidas, invisibilizadas y
homogenizadas.

Por tanto, los Sujetos con discapacidad o “Anormales”, algunos de los
cuales logran traspasar las puertas giratorias de la marginacion en las
escuelas y en algunos espacios de la sociedad encuentran que solo seran
“sujetos” en el momento que logren ser normalizados. En este sentido, se
hace fundamental considerar que las escuelas y las sociedades deben ser
pensadas desde una premisa de diversidad libertaria, inherente a todos los
seres humanos y cuyo reconocimiento permita la reparacion histoérica del
desconocimiento por el cual han sido sometidos, segregados, vulnerados,
excluidos e invisibilizados en la escuelas y los movimientos sociales todos
aquellos que no aportan a la revolucion.

Reivindicamos asi a las personas con discapacidad o “Anormales” como una
categoria de reafirmacion, teniendo en cuenta los matices mismos que se
encuentran en su experiencia, puesto que el espacio que debe existir dentro
de la movilizacion social es para ellos, no, para terceros.
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De esta manera, no se hace referencia a la fragmentacion del sujeto, cate-
gorizandolo, por el contrario la apuesta es por comprender lo propio de si
mismo sin etiquetas de violencia legitimadas desde los discursos cientifi-
cistas de coeficiente intelectual y hombre promedio. Cabe aclarar que no
solo es un reconocimiento en el sentido de nominarlos e inscribirlos; sino el
de generar espacios de construccién que permitan la reparacion del tejido
social del cual forman parte.

Para finalizar, seguramente se puede construir otras Escuelas como lo expo-
ne Escobar (2015, p. 7) porque el entendimiento entre los maestros y maes-
tras; y su pueblo no esta de ningtin modo fuera de su alcance. Ellos mismos
son parte de ese pueblo o, dicho de modo mas preciso como insintia Badiou
(2008), del “campo popular” emplazado a luchar por su emancipacién en
la cual debe existir un lugar para “los anormales”, sino ya con las armas,
si con acciones de transformacién cultural para las cuales las Escuelas
podria ser fundamentales, siempre que el liderazgo social de dicho campo
sepa sustraerse a las estrategias de compra de conciencias desplegadas por
quienes pretenden a toda costa la apropiacion de los medios de produccion
para controlar entre otras la vida de las personas normales y siempre que
ese liderazgo sepa poner en su sitio, cuando sea pertinente, a los amigos de
la clase media que el mismo Badiou ha llamado, creo que acertadamente:
“el “pueblo” de las oligarquias capitalistas.
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La pedagogia y metodologias
de la educacién popular
en perspectiva de género

Fabio A. Mesa - Betty Sandoval - Jairo Muhoz"

La practica de la Educacién Popular (EP) en la Fundacién Sercoldes! tiene
varios periodos. Para esta reflexion de Pedagogia y metodologias de la EP,
vamos a aprovechar aprendizajes que desde la perspectiva de género se han
desarrollado en tres momentos de la historia de la fundacién y que fueron
hilvanando lo pedagogico de la experiencia: el primero, entre 1989 y el
2004, desde la formacion de formadores, con el Programa de Forma-
cion de Educadoras Populares, en el que las participantes fueron ante
todo socializadoras de la infancia denominadas madres comunitarias (MC)
que se empoderaron organizativamente a nivel local, regional y nacional; el
segundo, entre el 2002 y el 2011, desde la educacién para la paz, con
las Escuelas de Convivencia Familiar y Comunitaria, la Escuela
Ecuménica parala Paz ylas Comunidades Escolares de Paz, cuyos
protagonistas en diferentes lugares del pais (Costa caribe, Valle del Cauca,
oriente de Caldas y Distrito Capital Bogota) fueron principalmente muje-
res, lideresas, jovenes, agentes educativos y ecuménicos, quienes a partir

*  Este texto fue elaborado con base en una reflexion colectiva inicial que dio origen a un
primer texto de Fabio Alonso Mesa Ramirez, Educador Popular, Comunicador Social
con Enfasis en Educacion de la Pontificia Universidad Javeriana, Magister en Estudios
Politicos de la misma universidad, Magister Artis en Administraciéon Publica del Instituto
Universitario Ortega y Gasset de Madrid Espafia y actual coordinador de programas
de Sercoldes. Este texto fue ajustado y enriquecido por Betty Sandoval del Consejo de
Fundadores y Junta Directiva, pedagoga de la UPN, Magister en Educacion con énfasis
en Educacion Comunitaria, y por Jairo Mufioz actual Director general de la Fundacion,
Filosofo de la USB y Antropdlogo de la U.N. con amplia experiencia en investigacion y en
procesos de EP. Actualmente coordinador enlace de CEAAL en Colombia.

Fundacion Servicio Colombiano de Desarrollo Social (antes Servicio Colombiano de
Comunicacion), fundada en 1972 en el contexto de la teologia de la liberacion y de la
educacion popular de la época. Promueve liderazgos y organizaciones comunitarias para el
fortalecimiento de la democracia en todas las regiones del pais, desde la equidad de género,
el fortalecimiento organizativo, el desarrollo de las capacidades humanas, la participacion
social y politica, el autocuidado, la educacion para la paz y los derechos humanos. La
Fundacion hace parte del Colectivo nacional de CEAAL.
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de procesos formativos desarrollaron capacidades y habilidades para la
transformacion de conflictos aportando a los procesos locales y cotidianos
de paz; y el tercero, que transcurre desde 2008 y se prolonga hasta el 2017,
desde el autocuidado y el fortalecimiento organizativo, con los
proyectos Ayudandonos para Ayudar que se desarrolla en regiones
de alta conflictividad cuyo epicentro son Tumaco, Buenaventura, Quibdo,
Villa Garzén (Putumayo), Barrancabermeja, Sincelejo y el municipio de
Soacha (Cundinamarca) y En RED-Dandonos por el Suroccidente
Colombiano, proyectos que incluyen a defensoras de derechos humanos,
lideresas y organizaciones de mujeres articuladas en redes de gran parte
de esa region del pais.

Introduccion

Es preciso explicar previamente que el trabajo de EP de Sercoldes data
inicialmente de fines de los 70 y la perspectiva de género se empieza a de-
sarrollar a inicios de los 80 bajo un enfoque feminista? con la configuracion
en la Fundacién de una Area de la Mujer. Se daba prelacia a las relaciones de
dominacién y poder en los sistemas de género. Cuando hablamos de sistemas
de género nos estamos refiriendo al conjunto de elementos simbdlicos, de
patrones de conducta y de relaciones sociales que hacen referencia «a una
forma culturalmente especifica de registrar y entender las semejanzas y
diferencias entre géneros reconocidos; es decir, en la mayoria de culturas
humanas, entre varones y mujeres»3.

A mediados de los 90 nos orientamos, pues, por la antrop6loga Anderson,
para quien “los sistemas de género aparecen como sistemas de clasificacion,
sistemas de relaciones, especialmente de poder, sistemas de reglas y siste-
mas de intercambio»4. En esa misma década éramos conscientes de que el

En este proceso vale la pena resaltar el libro “Voces Insurgentes” coeditado con la Universi-
dad Central, testimonio de la luchas femeninas y del protagonismo de la mujer colombiana.
Recoge la historia y reflexiones de muchas mujeres del pais cuya actuacién representa
multiples trechos conquistados en un camino que conduce a que las mismas mujeres ocupen
un lugar en la sociedad, sin ningtn tipo de discriminacion y donde sean plenamente reco-
nocidas su palabra y sus reivindicaciones

Ver Anderson, Jeanine. Sistemas de género, redes de actores y una propuesta de formacion,
CEAAL, Montevideo, 1997, p. 19.

1bid., p. 21. Esta orientacion conceptual la expusimos en el articulo de Mufloz, Jairo, “Los
Sistema de Género. Vistos desde el barrio como un espacio micro-local de la ciudad”, Re-
vista Barrio-Taller, Serie Ciudad y Habitat, Bogota, N°. 6, 1999. En el cap. 2 de este articulo,
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género abarca como sistema no solo las relaciones entre hombres y mujeres
sino también otras formas de vivir el hecho de lo masculino y lo femenino
y sus interrelaciones y configuraciones. Y en este contexto se decidié por
un enfoque de equidad de género dando prelacia al empoderamiento de las
mujeres. En el marco de este proceso de redefiniciones sobre el concepto
de género se han desarrollado las experiencias de la Fundacién que son el
sustento empirico de la reflexion pedagogica de este articulo elaborado a
partir de un didlogo constructivo con algunos de los principales educadores
populares de la Fundacion.

Lareflexion y didlogo para la elaboracion de este texto explicita cinco grue-
sos bloques que en nuestro proceso de EP han marcado y estructurado los
lineamientos pedagogicos y las metodologias que los articulan y vehiculan. El
orden en que aparecen en el texto pretende mostrar inicialmente una logica
en su articulacion, siendo el primero el que anuda el proceso pero requiere de
los tres siguientes como complemento esencial ademéas de imprimirle todo
el sentido al desarrollo pedagogico que se hallevado a cabo. Y finalmente el
quinto es un horizonte clave del trabajo de EP en su desarrollo pedagdgico,
que apunta a la sostenibilidad y proyeccién de los sujetos de la EP.

Construccion de tejido social

Desde el enfoque pedagogico de Sercoldes, la EP propicia aprendizajes
colectivos desde el reconocimiento de las y los participantes como actores
protagonicos en el anélisis critico y la transformacion de su realidad, por
tanto generadores de sus propios horizontes y caminos para alcanzar sus
metas y suefios.

El presupuesto es que la cooperacion, el intercambio, el dialogo, 1a solidari-
dad, el trabajo en equipo y, en sintesis, la sinergia, producen mayor impacto
en los grupos y comunidades propiciando cambios en la subjetividad, en
las organizaciones y en la sociedad que los que generan el individuo o las
sectas. Desde un inicio el sujeto de la EP entiende que en equipo y de forma
colectiva se construyen caminos de transformacion social y cultural, y que la
articulacion de esfuerzos produce mayores impactos y cambio en la sociedad.
Incluso cuando se promueven habilidades personales como el autocuidado

denominado: La reproduccion y cambio de los sistemas de género en el espacio barrial, se
puede ampliar mas el enfoque que subyace a la pedagogia implementada en el primer mo-
mento y en los posteriores.
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para valorarse y fortalecerse internamente, la practica pedagogica de la EP,
en el contexto de nuestra experiencia, logra que las lideresas obtengan co-
lectivamente resultados mejores que los anteriores. Cuando se promueve la
reflexion conjunta, en un clima de respeto a la diferencia y de convivencia,
en medio de pareceres dispares, pretendiendo alcanzar consensos y tratar
disensos, se aprende a que la organizacion y la misma comunidad se hace
no bajo la imposicion y la mirada unilateral sino en conjunto y respetando
la diversidad, lo que constituye una apuesta por la democratizaciéon y la
transformacion social.

Asi, la accion pedagodgica va juntando, imbricando, tejiendo relaciones de
cooperacion, solidaridad, reciprocidad y convivencia’ para construir y darle
estabilidad a la organizacion establecida. Se percibe la interdependencia y
la necesidad de actuar en colectivo para construir grupo de presion, para
lograr, en el caso de las mujeres, ser escuchadas, para no sentirse solas en
medio de la lucha, para que unas animen a otras u otros. Ademas, celebrar
la vida, festejar los logros, compartir las tensiones, tristezas y alegrias,
también produce colectivo sostenible, como lo hace pedagdgica e incluso
terapéuticamente la EP, siendo esta una de nuestras apuestas pedagogicas.
De esta manera, los aprendizajes apuntan a trabajar para conservar, hacer
crecer, animar o fortalecer lo grupal; el tejido social que estaba dividido,
desanimado, débil o roto, en muchos contextos de vida, se remienda, se
oxigena, se construye y reconstruye.

En nuestra experiencia, facilitar que liderazgos de las MC de tan diverso ori-
gen como las del caribe, el pacifico o la zona andina, de pueblos o ciudades,
las organizaciones juveniles o de mujeres rurales o urbanas, o de cualquier
particularidad étnica y cultural, vivencien la dependencia mutua, en tanto
descubren que para obtener logros e incluso para afrontar las frustraciones
requieren construir tejido, es porque la practica de la EP logra su proposi-
to®. La metodologia, no sobra decirlo, implica promover debates y dialogo
donde afloran contradicciones, dudas, disensos y acuerdos.

La reflexion sobre este tipo de relaciones estd mas adelante en este mismo apartado de
Construccion de Tejido Social.

Es preciso sefialar también que en nuestra experiencia de EP, creyentes de diferentes iglesias
y denominaciones religiosas, ya sea pastores, religiosas, laicos/as, animadores/as, agentes
de pastoral, se encuentran, comparten, analizan, confrontan y construyen ese colectivo
ecuménico, donde la confianza y la esperanza motivan a conspirar conjuntamente suefios y
movilizar acciones de transformacion social. Esto se da gracias a la propuesta de EP en su
condicién de incluyente, que propicia la construccion de tejido social desde las diferencias
y la pluralidad.
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La experiencia historica, ancestral, cultural, incluso mitolégica (Aracne versus
Atenea’), muestra a las mujeres como expertas tejedoras. La persistencia y
consagracion, el silencio del tejido nos revela a las mujeres con gran experticia
y sabiduria. La EP, segin nuestra practica pedagogica, entiende que la pacien-
cia, y no los resultados fruto de competencias memorizadas, estandarizadas
y evaluadas, es mas oportuna cuando de construir procesos a largo plazo se
trata. El tejido se hace casi en silencio y cuando se requiere hacer en paralelo
a otras acciones como reunirse, conversar, pensar, amamantar, ellas lo saben
hacer perfectamente, como las indigenas mientras cargan a sus crios. Tejer
es como un ejercicio de meditacion, es como el mantra de las manos para
que el cuerpo y espiritu se relacione con otras u otros. Precisamente, gracias
a las oportunidades pedagbgicas de la EP, en nuestra experiencia se busca
que al tiempo que se construye conocimiento conjunto reflexionando sobre la
realidad, se proyecte lo aprendido en el proceso a las comunidades para que
estas le aporten nuevos aspectos al analisis y se motiven al cambio deseado.
Asi, en la construccion de comunidad, de tejido, las mujeres imprimen esa
opcion de acciones diversas sincronizadas al unisono.

Vale la pena recalcar que mujeres organizadas de diversas regiones del pais,
sefialaron en una evaluacién participativa®, cuyo proposito era determinar
los principales aprendizajes no solo de su formacién como educadoras po-
pulares sino ante todo de su practica social, que su principal aprendizaje,
al que le daban un indice de alto valor, era el de la realizacion de alianzas 'y
construccion de redes y tejido sociopolitico. En otras palabras, el enfoque y
practica pedagogica que ellas asumieron en el proceso, apunt6 al fortaleci-
miento de su organizacion nacional y regional y en particular a las alianzas
que establecieron con otras organizaciones.

Cuando se fueron conformando colectivos ecuménicos en diferentes ciu-
dades con las Escuelas Ecuménicas para la Paz, las mujeres mostraron la
perseverancia necesaria para mantenerse y sobrevivir como colectivo. De
hecho, como es propio de las religiones patriarcales desde sus origenes, en
el espacio ecuménico se suele contar con mayor presencia femenina que

Atenea ret6 a Aracne, gran tejedora admirada por todos/as, luego que la tltima plasmara las
infidelidades del padre de la primera en hermosos telares. Al perder el reto la diosa convirtid
a la segunda en arafia.

Esta evaluacion la coordind Sercoldes a fines del 2007 con mujeres, participantes de los
procesos de formacion, delegadas de 11 organizaciones de igual numero de departamentos
pertenecientes a la region caribe, suroccidente, oriente y centro del pais. Consultar Expe-
riencias comunitarias acompaiiadas por Sercoldes (2005/2007) en “El Fadoc en Colombia
Experiencias 2003/2008”, Nexus/SS, Bogota, 2008.
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masculina y, parad6jicamente, se confia mas en la fuerza y oportunidades
ecuménicas por parte de las mujeres (religiosas, pastoras, laicas) que por
parte de los hombres (sacerdotes, obispos, pastores).

En la experiencia En RED-Dandonos por el Suroccidente Colombiano, que
busca fortalecer organizaciones, redes y confluencias de mujeres de esa
zona del pais, precisamente usa la metafora de las tejedoras, expertas en
redes para atrapar descontentos, luchas, suefios y esperanzas; para tejer,
recomponer, fortalecer y consolidar los tejidos comunitarios. “El proyecto
me ha permitido reconocer a la otra, sus capacidades, habilidades y des-
trezas para los quehaceres de la red, el cambio mas importante es lograr
que constantemente pueda recordar que no puedo construir sin la otra.”

En este orden de ideas y en el contexto de las experiencias, la construccion
de tejido social es un proceso de afianzamiento continuo de las relaciones
humanas y sociales que se establecen en grupos, colectivos, u organizaciones
yredes, y pueden tener sostenibilidad si hay condiciones que viabilizan este
proceso, en particular si hay capacidades para ir generando sinergias, con
base en un conjunto de actitudes y valores, como el respeto a la diversidad
que crea escenarios para procesos de interculturalidad, el reconocimiento de
que se construye con las otras/os, hacia objetivos comunes consensuados,
yen fin, la necesidad de priorizar la participacion en estos procesos. Lo que
crea o contribuye a estas condiciones y fortalece las relaciones inherentes,
es el enfoque pedagogico de la accion educativa.

La EP en la experiencia de Sercoldes, propone una accion y reflexion pe-
dagodgica que promueva el analisis, la critica de la realidad, urdiendo su
transformacion desde las diferencias y desde horizontes comunes de sentido
que permita organizar, movilizar e incidir en la construccion de un mejor
pais. Cuando las mujeres hacen seguimiento y evaluacion de sus acciones,
comparten experiencias y sistematizan aprendizajes, logran expandir el
tejido social; se amplia y fortalece el proceso organizativo que implica el
empoderamiento de las mismas y la lucha por sus derechos particulares y
los de sus comunidades. Un aspecto clave en la construccion de tejido so-
cial es la disposicion de las mujeres de incluir a las otras y los otros en sus
nuevos conocimientos, pues en sus proyectos y propuestas siempre estan
pensando en funcion de qué efecto, aporte o contribuciéon puede hacer para
compartirlo en comunidad, ya que ellas siempre han sido adalides de lo
comunitario. Esto ultimo fue lo que nos condujo, desde fines de los 80, a

®  Maria Luder Charrupi, lideresa de Jamundi, Valle del Cauca, Colombia.
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centrar la accion pedagogica en la perspectiva de equidad de género, privi-
legiando el poder y capacidad de la mujer en la transformacién social por
su gran potencialidad de ser animadora tanto en el espacio privado como
en el pablico, considerado erroneamente éste como privilegio del varoén.
Las mujeres en el proceso de EP siempre estan al tanto de “pescar en sus
redes” los aportes, conocimientos, metodologias, experiencias que puedan
aportar a la construccion de lo colectivo y organizacional.

Pero construir tejido social implica para ellas lidiar con obstaculos muy pre-
sentes en la cotidianidad y por ello las mediaciones pedagodgicas propuestas
desdela EP pueden transformar las dificultades en posibilidades, oportunida-
des o retos. Entre dichos obstaculos o dificultades estan el individualismo que
hace encerrar a las personas en posturas irreconciliables. De otro lado, muy
unido a este factor esta el aislacionismo, o seala actitud corriente de muchos
habitantes particularmente urbanos de aislarse fisicamente de sus vecinas/
osy aun de sus propias comunidades, y con mayor razoén de aquellas personas
que no son de su propio universo cultural o social, como las desplazadas, las
pertenecientes a grupos étnicos minoritarios, o similares, lo que genera ex-
clusion y diseriminacion. La ausencia de conocimiento del “perfil” delas y los
demasyla desconfianza, conducen irremediablemente al aislamiento, lo que
impide generar o fortalecer tejido social amplio y de impacto y la construccion
de redes e implementacion de proyectos y planes colectivos.

Otro factor que perturba y destruye tejido social es la resoluciéon de los
conflictos por vias violentas. Existen sociedades y grupos, que por razones
historicas y sociales, son mas proclives a dar un tratamiento inadecuado
a los conflictos, debilitando o destruyendo la convivencia y por ende el
tejido social. En Colombia, a raiz de la prolongaciéon y degeneracion del
conflicto armado, se ha destruido tejido social y las relaciones inherentes,
en particular las de convivencia. Un cuarto factor que conspira contra el
tejido social es la competencia ya sea por alcanzar el éxito o por la escasez
de recursos. En la época actual no es raro que el éxito se mida por los lo-
gros individuales y se dé prelacia a las acciones de las personas y no de los
colectivos. La légica que subyace es que para alcanzar el éxito, es preciso
pasar “por encima de los demés”. Este patréon de conducta se dirige a una
lucha por sobresalir, por alcanzar reconocimiento y dinero. Pero también,
en comunidades donde los recursos son escasos, puede generarse actitu-
des de competencia que impiden el desarrollo de tejido social sano. Los
sectores mas pobres de las ciudades acusan esta problematica, y se puede
incrementar la competencia de los recursos, cuando llegan como nuevos

89



La pedagogia y metodologias de la educacion popular en perspectiva de género

habitantes los migrantes forzados, esto es, los desplazados por el conflicto
armado. En vez de que se incentiven relaciones de solidaridad lo que con
frecuencia sucede es la exclusion de la otra/o, el deterioro de la confianza
y de las relaciones de cooperacion y de convivencia.

La pedagogia de la EP, la hemos enfocado en la perspectiva de afrontar
estos riesgos mirados como oportunidades y desafios. Partiendo de nuestra
experiencia, y en estos contextos donde operan los factores antes menciona-
dos, para construir o reconstruir el tejido social, se requiere de un enfoque
pedagogico y de una metodologia y estrategias coherentes que se encaminan
a desarrollar y poner en marcha los siguientes aspectos o elementos:

1. Propositos comunes de construir organizacion, red, comunidad en la
diferencia que responda a los intereses de las y los participantes. Apunta
a que se lleve a cabo un proyecto colectivo en medio de la diversidad y
en ambientes donde los conflictos inherentes a las dindmicas sociales
se resuelvan pacificamente.

2. Valores como el espiritu solidario, la corresponsabilidad y la recipro-
cidad, la valoracion de las diferencias y la resolucion pacifica de los
conflictos que sustentan las relaciones de cooperacion, solidaridad,
contraprestacién y convivencia, constitutivas del tejido social.

3. La Confianza como la condicién previa. Sin ella se produce un rapido
deterioro de las relaciones inicialmente establecidas ya mencionadas.
Muchas pueden ser las fibras de las que esta hecha la confianza, como
la honestidad, transparencia y sinceridad. En el proceso pedagogico
se dio prioridad a una metodologia que apunta a incentivar el reco-
nocimiento de la otra/o como un ser valido y con quien se puede tejer
relaciones, a propiciar el compartir necesidades y problemas en el
territorio, a fortalecer un didlogo para dar mayor énfasis al consenso
que genere condiciones para construir tejido. Se ha requerido, en
consecuencia, de una pedagogia que promueva el dialogo, el respeto
por la diferencia, la diversidad sociocultural, y una mirada compartida
de los asuntos cotidianos que se juegan en las relaciones. Y la base
esté en la confianza.

4. Finalmente la Comunicacién, como un flujo de lenguajes y simbolos
a través de los cuales se anudan las relaciones. El elemento central
esta en el didlogo™: saber escuchar, reconocer el lenguaje de la otra
persona, saber transmitir las ideas e intercambiarlas, saber reconocer

' En el proximo apartado: Dialogo de saberes se expondra de manera mas detallada este

elemento pedagdgico.
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los simbolos usados en las relaciones, estar dispuesta/o a entender los
argumentos y al debate constructivo. Se manifiesta, por ejemplo, en la
percepcion de las mujeres de Bogota, Santander y eje cafetero, quienes
en la evaluacion participativa ya mencionada anteriormente, valoraron
como algo clave la comunicacion, en sus diversas dimensiones y expre-
siones, pues es la que les permite y facilita el proceso de fortalecimiento
organizativo y realizacién de alianzas y redes. En Bogota, las MC afir-
maron que los medios y mecanismos comunicativos son lo que facilitan
o entorpecen, en su ausencia o mal manejo, el que se pueda coordinar
acciones, difundir y divulgar sus demandas e impulsar su visibilizacion.
Y en las regiones también perciben que la ausencia o debilidad en la
comunicacion puede entorpecer el proceso generado lo que afecta a su
vez el tejido social construido. Las acciones de incidencia pueden ser
mas participativas y tener mayor impacto tanto por las alianzas de las
organizaciones como por los procesos comunicativos que estas acciones
suponen y los buenos niveles de coordinacion que exigen.

Para maximizar este tipo de relaciones en la construccion del tejido social se
requiere, desde nuestra experiencia pedagogica, una serie de aprendizajes
para el desarrollo de capacidades, que contribuyan a afianzar las relaciones
sefialadas y los valores conexos y a generar nuevas actitudes: saber relacio-
narse con las y los demaés, esto es, “pensar en el lugar de la otra/o” o “ponerse
en los zapatos de la otra/o”, comunicarse e intercambiar ideas y emociones
con las y los demas, controlar y regular las emociones y acciones de manera
apropiada, buscar armonizar las necesidades propias con las de las demaés
personas, trabajar en equipo, asumir responsabilidades que beneficien al
colectivo, en fin, comprender que los procesos que se adelantan y el impacto
que se desea son mucho mas sostenibles y de altos niveles de proyeccion si
estan soportadas por un conjunto de ideas y voluntades entretejidas, con base
en la confianza y en una comunicacion asertiva, mas alla de las personas que
las realizan. La mirada estratégica apunta a los liderazgos colectivos®.

En este orden de ideas es preciso ampliar nuestra experiencia, por cerca de
18 anos con las madres comunitarias que fueron generando un proceso de
creacion de organizaciones departamentales y regionales que se integraron a
nivel nacional en Amcolombia*2. Las mujeres en este recorrido entendieron,

Esta mirada estratégica esta expuesta metodologicamente en la Cartilla “Construir un pais.
Organizacion, participacion y liderazgo”, Sercoldes, Bogota, 2000.

Asociacion de Madres Comunitarias por una Colombia Mejor. De manera particular el
trabajo se realizd con asociaciones y grupos de MC de: Antioquia, Atlantico, Bolivar,
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en su experiencia y reflexion, la importancia de aliarse en redes y mesas
de unidad nacional con otras organizaciones para lograr la exigibilidad de
sus derechos. La metodologia se bas6 en promover espacios de reflexion
y debate, buscando consensos, donde las mismas mujeres compartian ex-
periencias y priorizaban, sus intereses y necesidades con el propdsito de
reconocerse como sujetos de derechos, protagonistas y a la vez dolientes
de sus propias luchas, y en fin interlocutoras validas ante el Estado a tra-
vés de procesos de negociacion y concertacion, y de la movilizacion social.
También la Redemuc®® conjuntamente con la Confluvalle4, que estan en un
camino de articulacion, se piensan, a través del proceso pedagogico, como
region suroccidente para maximizar sus alcances y lograr sus objetivos y
mayor impacto social y politico. Tanto unas como las otras intercambian
experiencias, apoyos, servicios, aprendizajes y movilizaciones, logros y
frustraciones, materiales educativos y contactos para ampliar, fortalecer y
consolidar sus organizaciones y redes.

Un instrumento metodologico para maximizar la comunicacion entre las
mujeres fue la puesta en marcha por mas de 10 afios, desde 1993 hasta el
2006, de un periédico trimestral denominado “Pizarra” publicado por Ser-
coldes. Su elaboracion se realiz6 entre educadores populares de la Fundacion
y las mujeres, en particular MC, quienes enviaban sus noticias, sus inquie-
tudes, puntos de vista y hasta sus recomendaciones y recetas de cocina,
para ser publicados. En la estructura del periodico las secciones de noticias,
politica, entrevistas y variedades (correo, cocina, salud y otros) eran espacio
propicio para sus aportes. Un instrumento para su labor pedagogica eran
las dos paginas centrales denominadas Pizarrén en las que de una manera
didactica se exponia un tema para que las mujeres lo trabajaran con sus
pares, grupos y organizaciones en sus regiones y localidades.

En el proceso de la Escuela de Formacion de EP de Sercoldes y en experien-
cias con grupos de mujeres, uno de los resultados més significativos de la
construccion de tejido social ha sido, pues, la conformacion, consolidacion,
expansion y proyeccion de organizaciones, redes y colectivos para la exigi-
bilidad de sus derechos y la incidencia en politicas piblicas. Estos espacios

Narifio, Valle del Cauca, Santander y la localidad 11 (Suba) de Santafé de Bogota. En este
proceso, en particular durante los afios 90 y en otros lugares del pais hubo apoyo de otras
entidades no gubernamentales.

Red Departamental de Organizaciones de Mujeres del Cauca.

Confluencia Departamental de Organizaciones de Mujeres del Valle del Cauca. Redemuc
y Confluvalle son parte activa de la propuesta En Red-Dandonos por el Suroccidente
colombiano, que se desarrolla desde hace 6 afios.
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sociales de integracion con propositos comunes son puntos neuralgicos que
anudan y fortalecen el tejido social, que si bien se anidan inicialmente en
las relaciones de cooperacion y solidaridad toman fuerza cuando se suman
a otros esfuerzos colectivos generando sinergia y a su vez expresandose
como movilizacién social.

Dialogo de saberes

El didlogo no solo es entre la palabra y la escucha, entre voces y oidos, sino
que implica ademas todo tipo de lenguajes: sefias, simbolos, textos, imagenes,
webs, experiencias, mentalidades, culturas diferentes que implican idiomas
étnicos y hablas regionales. De lo contrario es monotonia, unanimismo,
simpleza, rutina, statu quo, censura, dictadura. Por supuesto, es mas dificil
escuchar diferentes puntos de vista porque implica tiempo, debate paciente,
inclusién, comprension, tolerancia, despojarse de la verdad o aceptar otras,
confrontar incluso los saberes propios, esfuerzo para entender a las otras y
otros, en fin, generar consensos hacia objetivos comunes. El didlogo de saberes
en el contexto de construccién de tejido social apuesta por la bisqueda de
consensos, el tratamiento propositivo de disensos, aceptando la diversidad
y no imponiendo un punto de vista o utilizando argucias y argumentos de
quien o quienes, por diversas razones, estan en una posiciéon de poder. En
este contexto es bueno recordar la frase de Borges: “El dialogo tiene que ser
una investigaciéon y poco importa que la verdad salga de uno o de boca de
otro. Yo he tratado de pensar, al conversar, que es indiferente que yo tenga
razon o que tenga razon usted; lo importante es llegar a una conclusion, y
de qué lado de la mesa llega eso, o de qué boca, o de qué rostro desde qué
nombre es lo de menos™.

En nuestro recorrido la postura y practica sobre el didlogo de saberes con-
cuerda con las orientaciones dadas por David Bohm quien en sus reflexiones
“Sobre el dialogo” sefiala que “el didlogo hace posible, en suma, la presencia
de una corriente de significado en el seno del grupo, a partir de la cual puede
emerger una nueva comprension, algo creativo que no se hallaba, en modo
alguno, en el momento de partida™®.

Borges en didlogo -Conversaciones de Jorge Luis Borges con Osvaldo Ferrari. En “Algunas
citas sobre Didlogo, discusion y lenguaje”. En Montoya, Victor, Revista electronica Razon
y Palabra, abril-mayo 2003.

David Bohm (1997). Sobre el didlogo. Barcelona: Kairds, p. 29. Ahi mismo ensefla que
“el término «discusion» (o debate) subraya la idea de personas que sostienen puntos de
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El didlogo es construccion no imposicion, pero debe generar deconstruccion
de aquello que ha sido inducido por estructuras de poder tradicionales o
modernas, y que impiden la voz propia y empoderada, en el caso que nos
ocupa, de las mujeres en sus territorios, contextos y ambitos de vida. En
este orden de ideas, y segin nuestra experiencia, la EP pretende construir
y de-construir, desaprender y volver a recrear conocimientos permanen-
temente, por eso es un acto pedagogico activo, creativo, transformador, en
movimiento, generador de crisis, de cambio y por tanto movilizador. Parte
de que no existen visiones, Opticas, posturas, verdades tinicas. De esta forma
no acepta radicalismos, maniqueismos, ni “tirar linea”; siempre est4 abierta
aescuchar otras posiciones y paradigmas. Todo esto es lo que la hace demo-
cratica, insistamos: dialogica. Para ello escucha y promueve oidos abiertos.
El criterio central es la interculturaldiad: retine saberes distintos, procura
ponerlos en el mismo nivel y valorarlos por igual: el de la campesina/o, la
académica/o, la obrera/o, la investigadora, el intelectual o la artista...Y lo
hace porque reconoce que el poder del conocimiento trata de imponerse, ya
que en algunas ocasiones y contextos el dialogo se da entre desiguales. Pero
el punto de partida es la inclusion no solo del otro/a sino de sus formas de
pensar, de sus logicas, de su palabra.

La experiencia nos ha brindado la oportunidad y el reto, de escuchar los
didlogos entre grupos diversos en género, edad, territorio, etnia, nivel
académico, suenos y realidades. Es alli donde se evidencia la generacion
del conocimiento, desde la EP, que como un pan fresco, se amasa con las
diversas voces. No es tarea facil, pero precisamente los escenarios demo-
craticos del dialogo, las practicas lidicas y las dindmicas que proporciona
la creatividad de la EP permiten poner en escena esos conocimientos
diversos para elaborar discursos, revalidar otros, crear nuevos o lanzar
otras posturas. Pues el didlogo no solo se da en la palabra dicha o escrita,
sino también a través de simbolos, de la imaginacion y creatividad, de la
sensibilidad y el silencio. En la metodologia no s6lo estéa el escenario del

vista diferentes y que, en consecuencia, conciben y desmenuzan las cosas también de
modo distinto, lo cual, obviamente, tiene su importancia, pero resulta limitado y no nos
permite trascender la divergencia de puntos de vista. En este sentido, la discusion se ase-
meja al pimpon en que las ideas van y vienen y en que el objetivo es ganar o conseguir el
mayor nimero de tantos posible. Tal vez, en un juego de estas caracteristicas, se apele a
las ideas de alguien para respaldar las propias, pero el objetivo, en cualquiera de los casos,
es vencer. Estos son, al menos, los cauces por los que habitualmente suele discurrir una
discusion”. (p. 30). En nuestra metodologia y, en consecuencia en el enfoque pedagogico
que la sustenta, lo importante no es vencer sino construir conjuntamente, y el debate esta
supeditado a este horizonte.
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discurso, del foro y panel, de la plenaria y mesa redonda. También, ya
sean ninas, nifios o adultos de cualquier edad, o desde el lugar de la propia
cultura o de la construccion de la identidad compleja, diversas técnicas
incluido el juego permiten poner en escena las relaciones y comporta-
miento de la vida cotidiana para luego analizarlos, verse como un espejo
y comprenderlos. Por ejemplo, para entender el papel de los conflictos, los
costos de las violencias, las maneras como se camuflan la disecriminacién,
la inequidad o el machismo, entre otra multiple gama de experiencias
diarias, jugando y luego aprovechando la pregunta, el didlogo no exento
de debate empieza a producir aprendizajes.

El conocimiento colectivo que genera el didlogo de saberes, en el ambito inter-
cultural y de géneros, y que se realiza desde una postura y actitud sentipensante
en medio de practicas, vivencias, frustraciones y dolores, triunfos y cosechas
comunitarias es acompafiado por movilizadores, facilitadoras, educadores y
educadoras populares que también imprimen posturas y conocimientos desde
su experiencia. Quizas la principal aliada pedagogica de estas/os parteras/
os del conocimiento es la pregunta al modo socratico, no en su propésito: la
de que el educador en tdltimas tiene “la verdad”. Luego de poner en escena
relaciones y posturas, y continuando con el juego del que hablamos en el an-
terior parrafo, la pregunta permite confrontar. Se requiere que la educadora
popular aguce sus sentidos y esté atenta antes, durante y después del juego,
qué movimientos ocurren, qué discurso se utiliza, el lenguaje corporal y oral,
las decisiones que se toman, el trabajo individual o grupal, la forma como los
actores justifican y excusan sus decisiones. Todo esto, en un espacio como el
taller, encausado con la pregunta y dirigido al tema central que se esté analizan-
do, permite que se produzca el andlisis, las dudas, el enfrentamiento cultural
entre posturas y por tanto el movimiento del conocimiento que va tomando
forma. Preguntar y volver a preguntar, recibir y devolver es un ejercicio que
la educadora popular como facilitadora debe hacer permanentemente para
cumplir mejor su papel pedagdgico sin el presupuesto que es la poseedora de
la verdad. Este ejercicio practicado en las acciones de formacién con mujeres,
ha requerido en nuestra experiencia, desarrollar un equilibrio: prudencia en
la forma como se pregunta para provocar a veces con sutileza y respeto?, sin
producir heridas, pero en momentos también usando la ironia para volver a
incitar a la reflexion profunda, punzar o apretar la clavija precisa como a un
instrumento musical que se le saca la mejor nota.

17" Como decia Elias Canetti, “La primera prueba de respeto hacia los seres humanos consiste

en no pasar por alto sus palabras”. Ver: http://valenciad.com/Conferencias/ComunicSobre-
DialogoDiscus.pdf
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Esas parteras del conocimiento llamados educadoras populares deben tener
presente, como senalaba en una célebre frase Ortega y Gasset, que al producir
ese saber siempre se debe ensenar a la vez a dudar de lo que se ensefia y asi
dar la oportunidad de volver a llenar de contenido el conocimiento. La o el
educador popular que recuerda que no es un maestro, ni un profesor y se
desprende de la tentacion de influir o inducir hacia un “solo” o “mejor” camino
del saber o de la opinién, ademas de promover mantiene vivo el real sentido
del didlogo de saberes. No es reto facil tenerlo siempre presente; pero la clave
es recordar que con la EP se busca construir autonomias e independencia
del sujeto. Y este ha sido un eje estratégico de la estructura pedagogica que
ha desarrollado Sercoldes: que se construye tejido social, se dialoga entre
diferentes y se aprende a construir conocimiento para fortalecer autonomia
personal y colectiva en el contexto de la interdependencia local y global.

De otro lado, las y los educadoras/es populares que se gestan en el ejercicio
de construir conocimiento colectivo, entienden que otras formas de producir
saberes, que desde esta Optica pedagogica cobran una relevancia fundamental,
son: laintuicion, las emociones y la ternura; las vivencias personales, la tradi-
cion oral en su diversidad (cantos, coplas, trovas, poemas, refranes, leyendas,
cuentos, dichos, chistes), las expresiones folcléricas y puestas en escena (con
misica, danza, teatro, mascaras, gastronomia) lainmensa mayoria con acento
étnico o territorial particular. Se tiene en cuenta el saber de los y las ancestras;
la memoria recuperada o reconstruida, las historias de vida; la observacion y
sabiduria de la naturaleza, los ritos y simbolos, oraciones o meditaciones; los
desfiles, marchas, tomas, plantones y movilizaciones; las fotografias, videos,
producciones radiales, plegables y volantes de medios alternativos; el uso de
las redes virtuales y de las TICs. Un universo donde el dialogo cultural, en
nuestra experiencia con organizaciones de mujeres, hace su festin y aporta
desde distintas miradas haciendo mas rico el saber popular. Nuestra experien-
ciay practica pedagobgica ha estado muy impregnada de este complejo ambito
que reconoce la amplitud del didlogo de saberes en contextos especificos, que
tiene en cuenta los enfoques diferenciales, en particular el de género y étnico,
y que se nutre de diversas practicas y recorridos metodologicos.

Fruto de su experiencia con la educacion popular, una lideresa que fuera
por muchos afios docente nos expresaba: “Otro cambio como docente por
muchos anos y ya pensionada ha sido descubrir la educacion popular como
una forma diferente de generar conciencia y cambios mentales en la gente.”®

8 Amparo Lopez, lideresa, Roldanillo, Valle del Cauca. Entrevista realizada por Sercoldes en
2014.
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Haciendo una breve sintesis de la l6gica de la metodologia para el desa-
rrollo del didlogo de saberes con las mujeres, en los espacios didacticos del
taller, podemos senalar tres planos: El de la experiencia: busca recoger y
compartir las experiencias de la vida cotidiana y de momentos claves en su
vida personal, donde surgen testimonios. Otro conceptual para repensar esa
experiencia de manera criticay con el acopio de otras miradas y de enfoques
de género e interculturales. De alli surgen ideas claves para recordar que
organizan el pensamiento y que son fuente de produccién de conocimiento.
Y finalmente, el plano del horizonte cercano: Aprender para transformar,
donde surgen compromisos, planes de accion y ejercicios para multiplicar
los aprendizajes del proceso pedagogico en otros espacios.

Convivencia en medio de la diversidad

El trabajo educativo, por mas de cuarenta anos, ha permitido a Sercoldes
acumular un enorme bagaje pedagdgico gracias a la posibilidad de interactuar
con grupos donde estan presentes las diversidades: de géneros, etaria, genera-
cional, territorial, étnica, politica, espiritual (religiosa, eclesial, cosmologica),
por el conflicto armado interno (victimas-victimarios), funcional (discapacida-
des). Esta oportunidad ha llevado a reafirmar institucional y territorialmente
su caracter de Servicio Colombiano; abrir esa caja de sorpresas y riquezas
que implica una nacién pluricultural; ahondar en las complejas realidades de
marginacion y exclusion del pais; palpar la necesidad del trabajo educativo
en clave de derechos humanos desde el enfoque diferencial; y adentrarse en
el tema de la convivencia pacifica mediante proyectos de educaciéon popular
para la paz donde la transformacion de conflictos evidencia que la diversidad
es, al tiempo, reto y oportunidad para construir ciudadanas y ciudadanos
incluyentes y capaces de reconciliarse.

“Mi vida personal cambi6 en la forma de relacionarme con las demas
personas en momentos de conflictos, anteriormente era contestaria e
impulsiva... Aprendi a tomar el tiempo necesario para digerir, meditar
y comprender las agresiones o actitudes que me molestan.”®

Diversidades y conflictos son escenario de oportunidades para la conviven-
ciay eso lo sabe muy bien la EP. Precisamente, en el accionar pedagogico
se provoca y aprovecha el conflicto porque la participacion, la libertad de

19 Miriam Gomez Carvajal, Palmira. Lideresa de la organizaciéon Confluencia Municipal de

Organizaciones de Mujeres de Palmira,Valle del Cauca, integrante de Confluvalle.
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pensamiento, el espiritu critico y la construcciéon de saberes conjuntos
es una tarea mas dificil que la imposiciéon de ideas. Aunque se corra el
riesgo de cometer errores, de producir roces, altercados, nuevos proble-
mas, dudas, incluso desespero al tener que contar con mas tiempo para
la discusion, todo este accionar se convierte en una especie de gimnasio
donde la practica educativa, social y politica permite mantener en forma
a las comunidades en un ejercicio de convivencia pacifica y tolerancia.
Asi, la EP se convierte en terreno de Educacion para la Paz que hemos
implementado en nuestras experiencias pedagbgicas con mujeres e inclu-
so con jovenes, en varios lugares del pais en particular en el oriente de
Caldas y en suroccidente del pais. Es bueno anotar que especialmente las
mujeres, las méas afectadas tanto por las violencias de género como por las
expresiones de violencia propias del conflicto armado interno de décadas
en Colombia, son las menos escuchadas y resultan pilares fundamentales
como agentes de paz.

Ciertamente el conflicto, a nivel personal, grupal o social también puede ser
un proceso al que le siga la frustracion y que en su escalada desemboque en
agresividad y violencia. Pero el conflicto también induce a la construcciéon
y reconstruccion de la sociedad; replantea las relaciones interpersonales y
de las comunidades; puede incentivar la interculturalidad que haga pro-
ductiva la multiculturalidad; genera practicas de entendimiento, cambios,
transformaciones y evolucion social por la pugna entre lo nuevo que busca
abrirse paso y lo viejo que se aferra al mantenimiento de lo establecido.

Conflictos entre liderazgos, conflictos intra-grupales e inter-grupales
afectan las organizaciones e impiden las alianzas y sinergias para avanzar.
De nuevo la o el educador popular como pedagogo debe hacer alarde de
su capacidad para propiciar alternativas de transformacion de conflictos:
mediacién y conciliacion, promocion de comunicacién asertiva y lengua-
je noviolento, reflexiones, rituales y acciones de reconciliacion, son un
conjunto de opciones metodolbgicas que, ademas, permiten reconstruir
y fortalecer las relaciones organizacionales.

Desde nuestra postura y practica, la EP ofrece alternativas de no vio-
lencia y resistencia civil como fuerza, no inmovilismo, con la valentia
de enfrentar al violento hasta hacerle ver que es injusto pero humano.
Ademas, en estos contextos existe la oportunidad pedagogica de ejercitar
a las personas en la necesaria practica de la reconciliacion facilitando
el reencuentro, restaurando relaciones, promoviendo la reparacion y la
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memoria y reconstruyendo comunidad de nuevo, aportando a la educa-
cion para la paz=°.

Precisamente, los anteriores han sido postulados que hemos vehiculizado,
a través de la EP, en las experiencias de las Escuelas para la Convivencia
Familiar y Comunitaria, donde las protagonistas han sido las mujeres y de
las Comunidades Escolares de Paz referidas al inicio de este articulo. En estas
experiencias, las participantes en repetidas ocasiones de manera colectiva
elaboraron propuestas y posturas en torno a temas como la transformaciéon
de conflictos, la verdad, la justicia, el perdoén, la reconciliacion, la reparacion
integral, el concepto mismo de paz, que afloraron mediante la metodologia
facilitadora del proceso pedagogico, privilegiando el didlogo.

La metodologia implementada, por ejemplo, en la experiencia de las Es-
cuelas de Convivencia Familiar y Comunitaria, parte de un itinerario para
reconocer, asumir y resolver conflictos a través de un espacio: el taller
participativo. Se trata de una propuesta pedagogica denominada: Travesia
de la Violencia a la Convivencia. Cada uno de los momentos de la metodo-
logia se denominaban: 1. Listos para zarpar: Momento de motivacion a las
participantes, presentacion del objetivo y ubicacion general; 2. Viajando
desde la experiencia: Momento para el didlogo de las mujeres desde sus
conocimientos previos y experiencias respecto al tema; 3. Explorando
otros horizontes: Momento del didlogo con la opiniéon de un experto en
el tema a través de una charla, video o audio; 4. Agitemos el mar de las
ideas: Momento en que se confrontan los conocimientos y experiencias de
las participantes con las del experto, para analizar, discernir, debatir las
formas de pensar, sentir y actuar respecto al tema; 5. Busquemos de nuevo
las estrellas: Momento para retomar el objetivo central y sacar conclusiones
conceptuales y compromisos practicos; 6. Evaluemos la travesia: Momento
para evaluar el proceso y resultado del taller, programar la evaluacion de
tareas y compromisos practicas; 7. Celebremos en puerto nuevo: Momento
ladico y creativo para expresar mediante simbolos, cantos, juegos, etc, los
aprendizajes logrados y los compromisos adquiridos.*

20 Para el desarrollo de este tema y su implementacién metodologica se elabord una serie
de cartillas y médulos pedagdgicos bajo la autoria de Fabio Alonso Mesa Ramirez. Una
sintesis conceptual fue publicada en el Observatorio Social N°. 23, agosto de 2009, Buenos
Aires Argentina, http://observatoriosocial.com.ar 2

Para conocer en detalle toda la metodologia y los 10 talleres tematicos que conforman esta
travesia es preciso consultar las cartillas: “Didlogos para navegar entre conflictos”, Alirio
Céceres, Sercoldes, Bogota, 2007. Y “Dialogos para convivir en clave de Derechos”, Betty
Sandoval, Sercoldes, Bogota, 2007.

21
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Poner a prueba el reto de enfrentar y transformar pacificamente los conflic-
tos en medio de la diversidad, va permitiendo entrenar y producir propues-
tas novedosas para enriquecer procesos de paz locales. La EP va entonces
ofreciendo con su practica la oportunidad de vivenciar la paz en espacios
como el taller, la organizacion, la comunidad, o en una region o territorio
especifico, al promover la construccion de tejido social. Al fin y al cabo un
horizonte privilegiado de la EP es construir paz con justicia social y equidad
y en ese sentido transformacion social y politica.

La accion pedagogica de la EP, también facilita el ejercicio de construccion de
cultura de paz en tanto promueve creatividad para generar alternativas de so-
lucién a problemas, reconocimiento y rescate del espacio ptiblico como ambito
de encuentro entre diferentes y de construccion de imaginarios colectivos; asi
como la constitucion del sentido de lo ptiblico como escenario de realizacion
de lo privado. Adicionalmente, contribuye a fortalecer la democracia al im-
pulsar la participacion, lo que supone desarrollar acciones de responsabilidad
compartida y capacidad propositiva en los escenarios de interlocucion de
Sociedad Civil con el Estado para el reconocimiento y exigencia del respeto,
cumplimiento y ejercicio de los derechos, y la promocion de las autonomias
locales, regionales, étnicas y de género.

Espiritualidad y ritualidad

Si bien en las diferentes culturas ancestrales (desde la egipcia, judia, cris-
tiana, musulmana, hasta la maya, inca o de los aborigenes americanos que
perviven) son hombres los proximos a la divinidad como medio o canal
(patriarcas, imanes, pastores, sacerdotes, chamanes) de la trascendencia,
la tradici6on nos muestra que quienes realmente transmiten, ensefian, per-
pettian y sostienen la dimension espiritual son las mujeres.

Desde sus primeros proyectos, la Fundacion Sercoldes por su origen en
tiempos de la teologia de la liberacion, su opcion preferencial por los sectores
populares y su apuesta ecuménica, ha encontrado que la fuerza inmersa en
la comunicaciéon con lo trascendente es fundamental en su trabajo y aqui,
una vez mas la EP contribuye, desde su quehacer metodologico y pedago-
gico, a sostener y avivar una dimensiéon fundamental cuando se trata de lo
comunitario y mas cuando ese trabajo se afronta en medio del miedo, la
amenaza, la tristeza, el dolor, la rabia, el rencor y el llanto que producen las
multiples violencias de género y las del conflicto armado interno.
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En su trabajo comunitario la Fundacion ha entendido y descubierto que
no hay lugar del pais donde a las mujeres con sentido social no las una la
dimension espiritual. Como lo senalaban Gandhi y Luther King, una lucha
como la de la no violencia no hubiera sido posible sin un alimento espiritual
fuerte en sus promotores. Tanto espiritualidad como ritualidad en nuestras
practicas de EP, son la confirmacién y certidumbre que estamos ligados a
la trama del universo y de la vida.

Incluir metodolégicamente, por ejemplo, la lectura biblica con perspectiva
de género ha permitido a las mujeres descubrir la capacidad de exigibilidad
de derechos de las tan ocultas Magla y sus hermanas al plantarse con dig-
nidad como organizacion de mujeres ante Moisés??; la valentia, resistencia
pacifica y registro de memoria histérica que hace Rispa al enfrentarse al
poderoso rey David?3; la autonomia e incidencia politica que deja ver la Reina
Vasti al revelarse ante el emperador persa Asuero®+; la sabiduria, sentido
de justicia y capacidad profética de Débora; o los diferentes momentos
donde Jests muestra su perspectiva de género, evidencia la situacion de
marginacion en que se encontraban las mujeres en su tiempo y reivindica
sus derechos, por citar s6lo algunos ejemplos.

Aprovechar ademaés otros textos de otras espiritualidades como los mitos
y relatos de culturas europeas, asiéticas, africanas o amerindias donde las
mujeres son ejemplo de equidad, comunidad, trabajo en equipo, exigibilidad
de derechos, transparencia, es otra fuente que hemos trabajado mediante
las oportunidades pedagdgicas de la EP.

Otra bateria de opciones que se suelen aprovechar desde la experiencia meto-
dolégica y pedagobgica de EP la constituye todo el mundo del simbolismo y la
ritualidad enriquecido por espiritualidades indigenas aprovechando elementos
delanaturaleza: montanas, lagos, agua, tierra, flores, coca, mandalas, sonidos
de la naturaleza; espiritualidades afrocolombianas como tambores, misica,
danza, alegria, cantos, sonrisas amplias, carnavales, colores vivos, ritmo,
calor; y espiritualidades ecuménicas como la cruz, la luz, el agua, el fuego, el
texto sagrado, los cantos, oraciones, el color blanco y el pan que se comparte.

En los espacios de espiritualidad promovidos en los eventos desde la peda-
gogia de la EP, las mujeres meditan, interiorizan, se autoevalian, exponen

22 Nuameros 27: 1-7.
23 2 Samuel 21:1-14.
2 Ester 1:1-22.
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al colectivo sus miedos, sus confrontaciones internas con su realidad y con
otras personas, se muestran en su vulnerabilidad, se emocionan, rien, llo-
ran, cantan, bailan, oran, meditan, guardan silencio, escuchan, comparten
frustraciones, momentos en que han sufrido abuso o han hecho dafios a
otras y otros. Todo esto las muestra como seres humanos, las hace fuertes,
las renueva y alimenta para momentos donde descubren la necesidad de
reconciliarse, un ejercicio que en un pais con més de cinco décadas de con-
flicto armado interno y mas de seis millones de victimas, resulta fundamental
y sanador. “Me agradé mucho que después puede saludarla y abrazarla al
igual que a mis otras companeras, sin odios”2.

Para alimentar y enriquecer ese encuentro con la dimension espiritual, la
ritualidad, simbologia y celebraciéon, imprimen y aportan otros conocimien-
tos y expresiones al acto pedagogico que permiten disponer un momento de
energizacion, autoestima, disposicién positiva y sentido de apoyo y comiin
unioén que al inicio y al final de los eventos con las lideresas o las comunidades
resulta crucial para el desarrollo de las iniciativas. Pero ademas, imprime y
alimenta en las mujeres, mayormente sobrevivientes de las violencias, sostén,
reconstruccion y fuerza espiritual que nutre las esperanzas en medio de sus
propios postconflictos y los de las comunidades que acompaiian.

Desarrollo de capacidades
y empoderamiento hacia la autonomia

Diversos factores conspiran para la marginaciéon por razones de género:
ser campesina, de escasos recursos econoémicos, desplazada por los grupos
armados, afro, indigena, nifia, adolescente, joven, embarazada o madre
soltera, madre adolescente, abusada sexualmente, lesbiana o transgénero,
defensora de derechos humanos, lideresa comunitaria, un conjunto de ca-
racteristicas que sumadas, en vez de particularidades, opciones o atributos,
terminan siendo justificacién para excluirla.

Desde lo pedagogico, la EP ofrece una maravillosa oportunidad de traba-
jar el ser individual, dignificar el género para contribuir a fortalecer su rol
comunitario, de tejedora, gestora de lo organizacional. En particular, y en
nuestra experiencia, las lideresas comunitarias y defensoras de derechos

2 Miriam Gémez Carvajal. Palmira. Lideresa de la organizacion Confluencia Municipal de
Organizaciones de Mujeres dePalmira, Valle del Cauca.
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humanos, requieren reencontrarse consigo mismas; descubrir sus capacida-
des de construir conocimiento, de fortalecer y ampliar sus organizacionesy
aceptar sus debilidades; de poder explorar, conocer, disfrutar y sentir bello
su cuerpo, ese territorio estereotipado por la publicidad, estigmatizado reli-
giosa y moralmente, maltratado fisicamente por las violencias domésticas,
de la escuela, la calle o el trabajo, y botin de guerra en medio del conflicto
armado interno.

Trabajar esas fortalezas individuales: de la autoestima, autonomia y auto-
cuidado a través de las metodologias de la EP, asi como de diversas alter-
nativas rituales, espirituales, de la salud, terapéuticas, psicosociales, genera
consciencia del cuidado fisico, mental y espiritual, robustece la seguridad
y credibilidad. Una de las preocupaciones u obstaculos que las mujeres
suelen expresar del trabajo en comunidad se advierte cuando cuentan: “es
que entre las mujeres nos sacamos los 0jos, nos destruimos, nos volvemos
arpias, chismosas, destructoras del género”*. Esta frase recoge el imagina-
rio perverso que se ha construido en el terreno de las relaciones de género
inequitativas. Pero lo importante es reconocer y subrayar que cuando la
lideresa alimenta su interior construye sororidad, complicidad, solidaridad
de género que permite entender que los liderazgos son colectivos, rotativos,
compartidos.

Mujeres con consciencia de derechos, construyen autonomia, destrezas para
la toma de decisiones, seguridad, independencia, personas con capacida-
des propositivas y de exigibilidad de derechos. Lo expresan las mujeres:
“nuestra mentalidad era totalmente diferente en el contexto en que nos
encontrabamos pues nos limitabamos a asistir a las reuniones que nos
convocaban, pero con el proyecto?” hemos adquirido herramientas para
aprender a interlocutar con distintos entes gubernamentales publicos y
privados del municipio, esto se refleja en la veeduria realizada en las dis-
tintas secretarias de la administracion municipal y en nuestras sesiones
con el Concejo Municipal 28, Las mujeres al ir logrando autonomia hablan
de t a t con quienes toman decisiones que les afecta a ellas y sus comu-
nidades, gracias a la fuerza interior que han adquirido. Pero ademés, se
piensan como actoras politicas y se motivan a proponer sus nombres para
cargos de eleccion popular al descubrir que sélo llegando a cargos de toma

26 Palabras de una lideresa de Popayan.

Hace referencia al proyecto “En RED-Dandonos por el Suroccidente Colombiano”.
Testimonio de Amparo Lopez, lideresa de Roldanillo (Valle).

27

28
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de decisiones politicas se podra ir superando estructuralmente su realidad
de exclusion.

De nuevo el didlogo de saberes y la construccién de conocimiento entre
mujeres juega un papel valioso para que ellas analicen, se expresen, contro-
viertan, descubran las formas como la cotidianidad las agobia y se piensen
como protagonistas de cambio con capacidades propositivas. Descubrirse,
no como un conjunto amorfo de oprimidas iguales, sino como un universo
de mujeres diversas en sentimientos, expresiones, posturas, experiencias
de vida, les ayuda a construir y fortalecer en si mismas caracter, identidad,
autonomia personal para luego generar autonomia organizacional y comu-
nitaria y por tanto empoderamiento.

Cuando la practica de la EP aborda pedagogicamente la autonomia en
las mujeres, trabajada en la profundizaciéon de un espacio que trasciende
multiples dimensiones de sus vidas, conduce a una reflexion sobre lo que
constituye dicha autonomia: —autonomia econémica fundamental para
evitar estar sujetas, dependientes y sometidas en la tirania del hogar donde
el hombre que pone el dinero se impone, donde la mujer termina en empleos
de menos categoria o donde su capacidad de emprendimiento se ve limitada;
—autonomia sexual que permite tomar consciencia de sus derechos, de la
salud sexual y reproductiva, que incluye el manejo autbnomo del cuerpo, sus
cuidados y disfrute, de la equidad en las relaciones de pareja y, por tanto, del
rumbo y la definicion que debe tomar el proyecto de vida propio, sin estar
sujeta a tradiciones morales, religiosas, culturales y sociales; —autonomia
politica que se dirige a que la mujer tome decisiones, elabore opiniones,
posturas, idearios, pueda y deba ocupar cargos relevantes o postularse a ser
elegida para llegar a escenarios de poder, en fin, a constituirse en sujeto de
derechos; —autonomia espiritual que le permita pensar una cosmovision
donde la idea de dios no sea absolutamente masculina, donde la mujer no
quede reducida a ser auxiliar de los que “representan a dios” o son sus “in-
termediarios en la tierra” (clero, episcopado o pastores), donde puedan des-
cubrir el papel relevante y de resistencia que las mujeres ocupan en los libros
sagrados donde estan ocultas e invisibles por teologias machistas. El campo
de la autonomia puede abarcar otras como la académica, la sentimental, etc.

Desde la metodologia implementada hay que resaltar el aprovechamiento
de la musica, la danza, la pintura, el teatro, el video y audio, la creacion
literaria, la diversidad de técnicas orientales, entre otras herramientas, lo
que facilita al o la pedagoga popular disponer de una amplia gama de alter-

104



Fabio A. Mesa - Betty Sandoval - Jairo Mufoz

nativas creativas, para abordar el autocuidado y la autoestima y autonomia,
enriqueciendo y llenando de contenido la redefinicion de estas dimensiones
personales y potenciandolas con sentido y vocacion colectiva.

El autocuidado es una dimensién que resulta fundamental trabajar pedago-
gicamente en las mujeres para lograr que tomen consciencia de su cuerpo y
cambien su relacion con él. Ese cuerpo femenino repudiado por mitos reli-
giosos, pisoteado por posturas sexuales machistas, violentado por los abusos
de la pareja o por los actores del conflicto armado que las ven como botin de
guerra, subvalorado por estereotipos publicitarios o porla comercializacion de
los mismos, o incluso gastado y cansado por entregarse primero en casa, luego
en el trabajo, posteriormente en la organizacion y finalmente en la comunidad.
Asi la mujer, y en mayor medida la lideresa comunitaria, defensora de dere-
chos humanos, entregada al servicio de otras y otros, termina olvidandose de
si misma pero absorbiendo de quienes acompafia angustias, dolores, miedos
y tensiones a nivel fisico, psiquico y espiritual, y requiere tomar consciencia
de que necesita atencion, valoracion, reposo y un plan de autocuidado, para
fortalecer su autonomia y propiciar un mayor desarrollo de sus capacidades.

Impacta y satisface, en nuestro trabajo con lideresas, ecuménicas y defenso-
ras de derechos humanos de lugares periféricos de Colombia, tan distantes
territorialmente entre si pero unidos por la pobreza, inequidad y acciéon del
conflicto armado interno, escuchar los comentarios de muchas mujeres sobre
la pedagogia del autocuidado reconociendo lo que puede parecer obvio pero
que hasta ahora redescubren: “entendi que soy valiosa, valiente y esforzada”,

» @

“descontaminar el cuerpo y llenarlo de buenas energias”, “valorarme como

» «

personay querernos mas”, “superé cosas que creia curadas, heridas del pasado

29

ylas cicatricé”, “estaba desorientada como sin ganas de seguir luchando, pero

29«

me di cuenta que a pesar de mi edad puedo seguir viviendo para mi”, “nosotras
nunca nos dedicamos un momento para nuestro cuerpo y nuestra mente”,

» «

“me voy liberada, me sentia como atrapada por dentro”, “aprendi a cuidar mis
palabras para tener paz interior y afrontar de manera sabia los obstaculos”,

b3

“tengo que dedicarme més tiempo para consentirme”, “me di cuenta que una

»

le dedica mas tiempo a los demas que a una misma”, “me senti nueva, como
si hubiese nacido en mi cuerpo otra Jaqueline”, “nos ayudé a reforzar en que
nos tenemos que consentir y cuidar nuestro cuerpo, nos invitoé a hacer mas

consciente nuestras energias y como aprovecharlas.”

29

Mujeres participantes del proyecto “Ayudandonos para Ayudar” de Quibdé (Choco), Bue-
naventura (Valle del Cauca), Tumaco (Narifio), Villa Garzén (Putumayo), Barrancabermeja
(Santander), Sincelejo (Sucre) y Samana (Caldas).
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Pero en el acto pedagodgico el o la educadora popular o facilitadora, segin
nuestra experiencia, debe tener muy presente, ni caer en un excesivo comu-
nitarismo que iguale o invisibilicelas particularidades de las mujeres Gnicas
e irrepetibles, pero tampoco promover el individualismo que demerita el
emprendimiento de acciones colectivas y la cooperacion ante el riesgo de
privilegiar la autosuficiencia que genera el distanciamiento entre pares
debilitando la construccion del tejido social.

Un reto permanente para la o el pedagogo popular es develar y transfor-
mar el egoismo impregnado por una educacion capitalista, competidora,
que impide el trabajo en equipo, pilar de la organizacién comunitaria.
Aqui de nuevo metodologicamente el juego permite recrear esas posturas
y practicas culturales donde el yo se vuelve centro inderrocable y de una
vez mas afloran disculpas como: “se trata de un juego y en el juego se gana
y se vale todo” para excusar actitudes que terminan reproduciéndose en
multiples campos de la vida.Poner en escena con el juego el individualis-
mo, el aislacionismo y la competencia permite tomar consciencia de estas
practicas, desaprender y volver a construir otras formas de relacionarse.

Conclusion

La experiencia de la Fundacion Sercoldes, relatada y explicada en este texto
en torno a la pedagogia y metodologias de la EP, ha conllevado una serie
de aprendizajes:

1. La EP es una propuesta educativa para la sociedad en tanto busca la cons-
titucion de sujetos colectivos desde sus caracteristicas sociales y culturales
particulares vistas en perspectiva de género e intercultural. No piensa a
la persona en su individualidad como ente discreto y aislado, sino en su
capacidad de tejer y fortalecer relaciones que la proyecten hacia acciones
colectivas de transformacion social.

2. Para ese tejido social en construccion y reconstruccion se requiere de un
dialogo propositivo que tenga en cuenta la diversidad de los seres humanos
en territorios, escenarios o contextos especificos. Este didlogo no s6lo es un
intercambio de saberes especificos, de construcciéon de conocimiento, de
multiplicacién de aprendizajes sino ante todo una apuesta por la democra-
tizacion, la participacion y la generacion de condiciones para una sociedad
incluyente y antidiscriminatoria.
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3. La EP se constituye en un nodo central para la construccion de la paz en
perspectiva de su sostenibilidad, dando prioridad al respeto por las diferen-
cias, a los procesos de justicia social y reconciliacion y a la transformacion
de los conflictos para que sean productivos.

4. En la EP juegan no so6lo el pensamiento abstracto y los conceptos, sino
también el mundo de los afectos y de las esperanzas y la utopia, los rituales
que proporcionan sentido a la vida y a la trascendencia, el entramado de
las concepciones del mundo que operan por fuera del mundo occidental,
y en fin, la imaginacion y creatividad de las personas y los colectivos que
afioran un mundo mejor.

5. Si bien la EP crea condiciones para el desarrollo de una variedad de ca-
pacidades que se anidan en los seres humanos segin sus perfiles culturales
y de género, lo hace para el empoderamiento de seres autbnomos que no
se aislan sino que saben de la interdependencia como una oportunidad y
no como un peso a sobrellevar.

El trabajo educativo, el enfoque pedagogico y la metodologia usada en las
diversas experiencias sefialadas, ha permitido a las mujeres desarrollar gran
parte de su potencial humano, en buena medida reprimido o desvalorizado
en el contexto patriarcal del pais, donde la mujer, en particular del sector
popular, sélo debe desempeiiar su funcidén hogarena sumisa a las 6rdenes
de su padre, esposo, companero o amante. Los resultados de las diferentes
experiencias de EP con las mujeres, se pueden medir, no sélo por el nivel
intelectual alcanzado, sino ante todo por el desarrollo integral de la persona
donde entran en juego sus diversas capacidades y habilidades, cuyo des-
envolvimiento produce en ellas, mayor seguridad, confianza en si mismas
y autoestima, una mirada estratégica de su quehacer y de su vida, lo que
constituye la base para el desarrollo de su liderazgo y su empoderamiento
social y politico.
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Buscando la equidad de género
entre cartas, arboles y duendes

Maribel Giraldo Lizcano®
Gloria Maria Bustamante Morales™
Gloria Amparo Henao Medina™

Presentacion

La Corporacion Educativa Combos es una organizacion social y democratica
comprometida en la inclusién politica, econémica y cultural con y para las
nifas, ninos, jovenes, mujeres y familias de sectores empobrecidos a través
de procesos, programas y proyectos de educacion, proteccion integral desde
la prevencion, atencidn, investigacion, organizacion y participacion politica.

Desde el area Mujer se contribuye al mejoramiento de las condiciones de
vida de las mujeres para que avancen en sus procesos de autoconciencia,
autonomia y empoderamiento posibilitando el reconocimiento de sus
identidades, la construccion colectiva de alternativas a sus problemas, la
defensa y la exigibilidad de sus derechos.

En la Corporaciéon hemos valorado el lenguaje epistolar porque le aporta a
los procesos de subjetivacion, se convierte en autonarrativa que moviliza
la reflexién acerca de si y del mundo. Este texto presenta una practica pe-
dagogica con nifios desde otras masculinidades, la ecologia profunda y el
ecofeminismo, practica mediada por las cartas a personajas y personajes
fantaseados. Acudimos al lenguaje epistolar para narrar lo que nos acon-
teci6 con los nifios, aquello que revelandose sorpresivamente nos pone en
crisis. Asi naci6 esta experiencia que sistematizamos para producir saber,
reflexion y transformaciones en el contexto educativo, recuperar la voz, el

*  Magistra en educacién y desarrollo humano. Coordinadora Area Mujer Corporacion Educa-
tiva Combos.

** Magistra en educacion desarrollo Comunitario. Coordinadora investigacion y sistematizacion.
Corporacion Educativa Combos.

***Magistra en educacion y desarrollo humano. Directora Corporacion Educativa Combos.
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pensamiento propio, preservar la memoria en el acto de ‘llevar de la mano a
otros/as’y perfilar el rostro de una pedagogia latinoamericana que conversa
con el contexto que le da vida.

En las cartas, se ‘dice contandole a otro/a lo que me acontece’ favoreciendo
los procesos de subjetivacion y potenciando las transformaciones personales
y sociales, lo que permite el contacto consigo mismo/ay la expresion libre de
emociones; se narra espontaneamente acerca de lo que acontece. El escritor/a
no necesita demostrar la verdad de su revelaciéon, importa su capacidad de
anunciar la vida propia. Esta experiencia existencial es también poética, inti-
may publica en la relaciéon con un otro/a a partir de un lenguaje que seduce.

La relacion de esta practica
con la educaciéon popular

En su génesis la educacion popular se ocup6 de las desigualdades de clase.
Apuestas desde el feminismo y la ecologia han cuestionado otras asimetrias®:
de género, etnia, religion, condiciéon sexual. La educaciéon popular ha de
ocuparse de las luchas colectivas pero también de los y las sujetos morales
y de como se relacionan entre si. Un sujeto moral es aquel capaz de pensar
y actuar desde un marco ético que involucra su responsabilidad con la
alteridad. La educacién popular con nifios/as se ocupa de su socializacion
politica, de la vida con otros y otras, lo que supone convivencia (coexisten-
cia y relacion). Es necesario asumir la pedagogia desde una perspectiva
liberadora de género indispensable para el desarrollo de relaciones justas
y equitativas, proposito central de la educacién popular.

Esta practica muestra una apuesta por transformar las asimetrias de género
desde otras masculinidades, con la afirmacion del femenino en nifios. Shiva
y Mies referenciadas por Pascual y Herrero (2010) aseveran que desde el
ecofeminismo el patriarcado “se constituyo, se ha constituido y se mantiene
por medio de la subordinacion de las mujeres, de la colonizacion de los pue-
blos ‘extranjeros’, de sus tierras, y de la naturaleza” (p. 5). Esta experiencia
cifra su esperanza en que la transformacion de la relacion de los ninos con
la naturaleza sera un paso para transformar las relaciones con las mujeres.
Nifios que aprendan a cuidar la vida, con estrategias de educaciéon popular

! La palabra asimetria significa: del griego A: Sin y metria, del griego metrén: medida. Sin

Medida. Symetria: Correspondencia exacta en tamafio, forma y posicion.
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como la observacion, la interrogacion, la recuperaciéon de la palabra y la
historia, para crear un nuevo pensamiento y un nuevo orden social donde
el poder construya y no someta.

Las nuevas versiones de la educacion popular buscan transformaciones en
las relaciones entre hombres y mujeres, para ello se necesita avanzar en
la negociaciéon no violenta de conflictos y en la construccion de identida-
des diversas que amplien el horizonte moral de nifios, nifias impulsando
la formacién de otro tipo de subjetividades, promoviendo identidades
‘narrativas’ que puedan dar cuenta de si mismas; ‘equitativas’, con justi-
cia en las relaciones de género; ‘hospitalarias’, que acojan al otro/a y lo
otro; ‘pacificas’; capaces de dirimir las diferencias desde la palabra y la
argumentacion.

La autonarrativa, promueve la urgencia de trabajar la educacion popular
desde nuevos paradigmas que recojan lo profundo del legado Freireano;
poder sobre la propia vida al recuperar la historia. Transformaciones subjeti-
vas, al re-significar las experiencias. Nuevas relaciones de poder liberadoras.
El saber de si, como condicién para transformar las relaciones sociales. La
re-significacion de la educaciéon como acto esperanzador, amoroso y critico,
que asuma otros lugares reales y simbolicos desde didacticas que ‘hagan
sentido’ en la vida concreta de nifios y nifias.

Proceso para vivir la masculinidad transformada

Acompanar a nifias y nifios desde procesos pedagdgicos que recojan sus
cosmogonias, capacidades de crear y re-crear la vida, ha sido uno de los
sentidos que la Corporacién viene construyendo hace 22 afios. Este texto
nace de una experiencia con nifos buscando ofrecerles universos que les
permitan cuestionar los lugares hegemoénicos que les exigen ser insensibles,
guerreros, destructores, y construir vivencias de masculinidades orientadas
por el amor y respeto por la naturaleza, por los y las otras, en la posibili-
dad de autonarrarse. Presentamos algunas misivas que son enviadas a la
‘Diaria’™, receptora de este acompafamiento a 40 nifios de dos barrios de
la ciudad de Medellin.

2 Dispositivo pedagdgico adaptado del texto de Gema Lienas E! diario violeta de Carlota
para el trabajo con nifias entre los 6 y 12 afios de edad en la ciudad de Medellin. Aunque en
su version original se habla de diario, las nifias feminizan la palabra y la nombran diaria.
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Agosto 8 de 2012

Contextos adversos, ideas resistentes

Hola Diaria, este proceso ocupa mi mente y mis fuerzas; me exige crear,
planear y hacer memoria de cada encuentro. Quiero contarte quiénes son los
ninos de los grupos que acompano, esto implica diferenciarlos de acuerdo
a los territorios en que se desarrolla la experiencia.

Los dos barrios pertenecen a la Comuna 13, marcada por la confrontacion
armada y el empobrecimiento. En San Javier, esta el colegio Gimnasio
Guayacanes, entre los miedos de la guerra, las balas, el cuamplimiento de las
exigencias de un sistema educativo que no distingue lo que implica aprender
sorteando la pobreza, el hambre, las fronteras invisibles, el reclutamiento,
un colegio no tan rosado, amarillo ni naranja Guayacan.

Los nifios de este colegio y participantes en el proyecto provienen de El
Socorro, Peiiitas, La Luz del Mundo y Narifo, sectores de mucha violencia,
donde los actores armados se disputan territorios, con alto nivel de trafico
y consumo de psicoactivos.

En el otro barrio, Blanquizal encuentras caras negras en pieles brillosas de
nuestras raices africanas y ojos avidos de conocimiento, tan profundos que
a veces no escapas de su fuerza; los ninos viven en el Mirador de Calasanz,
edificios de interés social para familias reubicadas de la ciudad. Ellos ha-
blan frecuentemente de los actores armados y de las multiples formas de
coaccidn que usan, porque el dolor y la presion los acosan para apoderarse
de sus vidas, sus conciencias y sus acciones.

Reconforta que ellos también se alcen en esperanzas, suefien por una vida
tranquila, digna, la musica y el arte, los convoca a la diversién en oposicién
a la muerte. Nifios en exploracion a las puertas de un mundo adolescente.
Rostros sonrientes que me esperan en el colegio, algunos con la cara man-
chada de mango, dulce, bolis, las unas negras por la tierra del juego de bolas.

Algunos de ellos no se alimentan bien, hablan de contrabando de agua y

estan desconectados de teléfono, tienen energia prepago, sus familias estan
en trabajos informales que no les permiten ingresos estables. Son nifios
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enérgicos, alegres, avidos de actividades fisicas, de cambios en las propuestas
metodoldgicas, se mueven, son inagotables, indagan, investigan, luchan, no
identifican lugares comunes con la naturaleza, la vida pareciera no existir
mas alla de lo que tocan, caminan, huelen. En algunos pude identificar
dificultades motrices y del lenguaje.

Ellos nos remitieron a pensar en las comunidades afrodescendientes y lo
que sucede con sus cuerpos, el movimiento, el baile, el contacto; sus modos
de vivir, percibir la realidad, sus dindmicas vitales, maneras de relacionarse
y de jugar son diferentes y nos exigen otras comprensiones.

Los nifos requieren movimiento y juego para canalizar sus energias, aunque
esto se transformo un poco con otras propuestas metodologicas de quietud
en las que la energia corporal se orient6 hacia actividades que les procuraron
calma y paz interior.

Fuimos reconociendo la importancia de estrategias que mezclaran sus gustos y
que les permitieran ampliar sus visiones del mundo, reconstruir otros sentidos
del juego, de las relaciones entre hombres. Cuestionamos las formas de ser
y estar que les ha impuesto la cultura patriarcal; la vida para los nifios gira
en torno al rol del guerrero, y ésta es una sombria forma de controlarlos que
tenemos como reto, romperla. En los barrios les muestran que el conflicto es
inevitable y que la salida es la vinculaciéon a grupos armados, pero es falso,
ellos tienen otras formas de habitar el mundo que no les dejan reconocer.

Hacerle grietas a esta logica para que los nifios las amplien y encuentren otros
referentes, abrirle brechas a la pobreza para que no se instaure como resigna-
cion, sembrar la semilla de sus fuerzas internas para que quieran ser cantantes,
musicos, médicos, ingenieros, artistas, cocineros. En el trabajo con hombres
las propuestas reflexivas no son muy atractivas y menos las que tienen que ver
con cuestionar sus privilegios: salidas a la calle sin limite; juegos sin reserva
ni cuidado; acceso a armas, a dinero, a mayor cantidad de alimentos. Traba-
jar con nifios trae un doble reto, en lo pedagdgico mantener el interés en la
propuesta, y en lo ético, que las situaciones que surgen no desvien el sentido...

Una voz femenina entre gritos masculinos
Diaria es de noche y aprovecho para escribirte porque es mi momento de

sosiego. Desde el Area Mujer los hombres acompafiaban los procesos con
nifios para generarles confianza y hablar de su sexualidad, su cuerpo, sus
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experiencias. Por el desarrollo de las propuestas, desde el 2010 las mujeres
hemos estado haciendo trabajo pedagogico con los nifos.

En estos encuentros reconsideré que mi lugar como mujer era una oportu-
nidad para proponerles hablar de diversos temas:

Algunos en medio de la pena y la timidez preguntaron por sus cambios
fisiologicos éprofe por qué en las mananas cuando me levanto tengo el
pene parado? ¢Qué es eyacular? ¢Puedo dejar embarazada a una nifia
siendo tan pequeiio? ¢Como es lo que tienen las ninas? ¢Como se siente
hacer el amor? Profe a mi se me paraba el pene cuando veia una nina
que me gustaba mucho, yo le preguntaba a mi mama y no me decia
nada; entre susurros y complicidades los ninos extendieron dudas que
creo no le habian hecho a nadie, sobre todo porque parecian dvidos de
respuestas y que se mantuviera en secreto, por eso, ante la presencia de
las ninas en el espacio, ellos escondian la hoja en la que yo dibujaba las
explicaciones y guardaban silencio.

También les pregunté si querian o habian pensado ser papas —“Si, yo
quiero tener hijos para no abandonarlos como mi papa”—, —“Profe yo
no quiero tener hijos, imaginese cuando quieran salir, las drogas, las

armas, yo no quiero pensar en eso’—.

Tras concretar algunas preguntas y respuestas, fui sintiendo que ellos
no tenian a quién preguntarle, con quién hablar de manera tranqui-
la de los cambios fisicos propios de su momento evolutivo, de sus
preocupaciones, las profes no les hablan del asunto y menos las mamas
(Corporaciéon Educativa Combos, 2012, p. 8).

Las conversaciones circulaban gracias a la confianza que fuimos constru-
yendo, hablamos con soltura de los temas que les interesaban, particular-
mente de sus cuerpos y el las mujeres: “Profe ¢qué sienten las mujeres?
¢Como es un embarazo?” (Corporaciéon Educativa Combos, 2012, p. 10).

Este proceso permitié que compartieran algunas de sus actitudes delica-
das, solidarias, por eso me robaban besos en la mejilla, me recibian todas
las bolsas y maletas cuando llegaba, se interesaban por mi refrigerio, se
mostraban atentos si yo estaba triste, aburrida o enojada. Desde la equi-
dad de género y la atencién prioritaria por su vida como nifios, explora-
ron otros dmbitos: potenciar sus fuerzas femeninas como la escucha, el

114



Maribel Giraldo Lizcano - Gloria Maria Bustamante Morales - Gloria Amparo Henao Medina

cuidado por otros y otras, la solitud del encuentro consigo mismos para
escribirse y leerse.

Para mi ser de mujer, ciudadana, sujeta social, con apuestas pacifistas, in-
dignada por la violencia del mundo, ha sido complejo asumir que los nifios
se golpeen, sean agresivos, se insulten, quieran eliminar al otro; pero siento
que construimos otras formas de vernos, sentirnos, sus abrazos, sus besos
relativizan mis sentimientos, mis emociones, me confrontan con la integracion
de los opuestos. Los nifnos son lo hermoso de sus ocurrencias y sus reflexio-
nes, también son contenedores de la fealdad humana cuando dafian; sé que
estos asuntos son inaprehensibles, por ahora me permiten afiorar, crecer
en esperanza que al verlos en algunos afnos recuerden otras formas de ver el
mundo sin destruirlo...

Primeros pasos metodolégicos

Amiga, el reto del trabajo con ellos fue siempre hacer practica la equidad
entre hombres y mujeres. En San Javier eran evidentes las relaciones de
dominacién con la naturaleza, especialmente con un arbol del colegio al
que maltrataban. Durante uno de los primeros encuentros los nifios vieron
sus frutas y se lanzaron sobre él, lo despojaron de todo su vestido dulce y
rojo, las flores, hojas verdes y ramas, alli vivencié un acto predador que no
se contenia con mis palabras.

A la semana siguiente llevé a Naturalio, el conocido mufiequito de alpiste
al que le crece el pelo, queria darles un sentido para cuidar, regar, fue asi
como les llevé la historia de un duendecillo, que ademas del cuidado de la
naturaleza, la limpieza del cuerpo, les introducia en la vida imaginaria de
un ser distinto. Cada uno intent6 hacer de €l un ser real, inventaron quién
era su familia, de donde provenia, le dieron otros nombres, ésta, por mi
parte era una forma de proteger el arbol:

El acuerdo de no subir al arbol se cumplio6 por casi todos, fue divertido ver-
los aguantarse los impulsos de trepar, arrancar las frutas; mi mayor temor
fue el dafo que le causaban y que esto tuviera sanciones hacia el proyecto
(Corporaciéon Educativa Combos, 2012, p. 11).

Ahora mi reto era que Naturalio no se volviera una actividad, sino un hilo
conductor del proceso, por ello tras una conversacién con una companera
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se me ocurri6 dotar al arbol de fuerza. Senti que no debia alejarlos de él,
sino acercarlos de otra manera...

El arbol fantastico o la mediacion pedagdgica

Querida, el arbol lleg6 al grupo a las dos semanas del evento de destrucciéon
con un buzén y una nota para cada nifio, presentandose y mencionando las
cualidades que resaltaba en cada uno. Era el inicio de una relaciéon que se
fue transformando desde la fantasia hacia vias pedagogicas para romper el
circulo de violencia contra la naturaleza.

Este ser resurgio en el grupo desde el dolor hacia un lugar protagonico en
la existencia de ellos:

El saludo fue en el arbol, alrededor de él cantamos “saludémonos
amigos, mientras pregunto yo...”, algunos de ellos se empezaron a
subir hasta que reconocieron que estaba plagado de hormigas rojas;
lo aproveché para contarles que el arbol llamé a sus amigas para
que le ayudaran a protegerse del dafio que le estibamos provocando
arrancandole sus frutos, los ninos parecian convencidos del vinculo
del arbol con las hormigas; finalmente presentamos el buzén como el
espacio donde podrian escribir todas sus dificultades, como una via
para conversar con ellos mismos.

Los nifios le escribieron con mucha seriedad, buscaron estar solos, le
pidieron ayuda por sus peleas y expresaron la inconformidad de las
hormigas:

“Arbol no quieren hacer caso, ¢t puedes decir qué hacer?”

“Perdon de todo lo que te he hecho. Gracias”

“Quitenos esas hormigas de ahi”.

“Que pesar cuando te dafiamos las pomas”.

“Tengo rabia ¢por qué estas pegandole a mi mejor amigo?” (Corpora-
cion Educativa Combos, 2012, p. 12).

El arbol que ellos destruian, ahora era un ser vivo, un par para sus vidas.
En un principio todo les resultd extrafio éun arbol parlante, amigo? Se
debatian entre la sorpresa por la historia de un ser inanimado que les
escribia y el escepticismo, pero con la perseverancia de la estrategia, la
idea fue mas consistente.
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Enla interpretacion dela biblia, el arbol de la vida es sabiduria, el contacto
con la tierra y la naturaleza nos devuelve el conocimiento, y esto era lo
que queria inicialmente con los nifios, que ellos que habian tenido una
ruptura con el hilo que los vinculaba al saber de si mismos y del mundo,
se volvieran a contactar. No era sélo dafiar el arbol, era signo de la rup-
tura con la sabiduria divina de su ser en la existencia del mundo. Para
Tardén (2011) “la idea principal del ecofeminismo es respetar los ciclos
de la naturaleza, permitir que la tierra se recupere, sin forzarla” (p. 537)
y asi el arbol fue recobrando su lugar para los nifios.

Amiga, ‘si los nifios no tienen practicas de cuidado con el planeta, es mas
dificil construir rutas de autocuidado y de cuidado de otros y otras’. Al igual
que pas6 con el arbol, los seres que llegan alrededor de ellos son dificilmente
aceptados y respetados, su circulo ético, quienes entran en su concepcion
de proteccion, respeto y afecto, es reducido:

La relacion ética que establecemos con el otro y la otra no puede en-
marcarse en accion del pensamiento, no esta mediada por el conoci-
miento objetivo de aquel o aquella que se vincula a mi, es realmente
una relacion sustentada en las visiones de mundo, en las formas de
resolver las diferencias, las experiencias biograficas y la concepciéon
de si mismo o si misma. {Sera entonces que el circulo ético surge
como una via para pertenecer a, estar incluido, incluida o luchar por
la construccion de la individualidad? ¢Es asi que s6lo caben los y las
cercanas a mi? ¢Como construir otras visiones que expandan el circulo
y transformen las acciones con otros y otras? (Bustamante, Giraldo y
Uribe, 2012, p. 157).

En los circulos de los nifnos entran algunas personas de la familia que se
hacen merecedoras de su protecciéon y consideracion, los y las otras son
ajenas que pueden ser destruidas. En los nifios no es frecuente identificar
acciones encaminadas a proteger a los y las mas cercanas y éste es uno de
los retos que nos plantea el ecofeminismo: crear relaciones de proteccion
y respeto con el mundo.

Fue posible construir otro contexto, desde la fantasia sembramos semillas,
lo pintamos, elaboramos arboles de alambre, papel, hilo, lo imaginamos, lo
coloreamos, porque era necesario hacerlo real, volverlo vida, crear nueva-
mente con él, el hilo que los conduciria al conocimiento ancestral, un saber
no consciente, un saber existencial.
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Descubrimos que la fantasia nos sirve para vincularnos al mundo, para
regresar mas conscientes a las relaciones con sus seres. Esta propuesta de
un arbol que les hablaba trascendi6 la magia como diversion y juego y la
convirtié en un método para la autoconciencia infantil masculina.

El arbol, nos permitio6 construir otra forma masculina de estar en el mundo,
no era un asunto de indicaciones de coémo ser hombres diferentes, respon-
sables, justos e incluyentes, era un compromiso de convertir la propuesta
en accion vital que les mostrara otras formas de ser, ubicarse como seres en
convivencia con otros y otras, negociar sus conflictos sin actos violentos. El
arbol lo posibilito, “por esta capacidad para unir los tres mundos: subterra-
neo —raices—, terrestre —tronco— y celeste —ramas—, el arbol se constituye
también como eje” (Ildefonso, 2007, p. 1).

Asumirse como responsables de otro ser vivo, en el caso de los nifios de
San Javier amorosamente cuidadores del arbol, hace una ruptura con lo
que observan o escuchan de la voz hegemoénica de la cultura, les permite
pensar antes de danar a otro: desde que hicimos conciencia del arbol les
empez0 a interesar si habia quemas en el barrio, las inundaciones, las talas
indiscriminadas de bosques, y dolerse por el mundo es un paso para inte-
resarse en €l y ejercer acciones de proteccion y cuidado.

El proceso permitié que el arbol se volviera concreto, él que ya estaba se
visibilizd, retorn6 objeto real para ellos. Habia encontrado una pista ‘otra
vozles hablaba a los nifios’, una diferente a la mia. Me fui dando cuenta que
los nifios son muy concretos, necesitan cosas para ver, tocar, oler, escuchar,
objetos donde ‘imaginear’, (crear imagenes).

La intencion por la conciencia y la responsabilidad con el planeta es un
sentido profundo del proyecto, por eso siempre surge la pregunta, el dato,
la historia, la noticia, la accién de cuidado...

La bruja de Blanquizal
o de las raices afrodescendientes

Amiga, busqué una mediacion que también les permitiera a los nifios de
Blanquizal establecer una relacién con una tercera, otra personaja. Consi-
deré la posibilidad de jugar con un personaje femenino y surgié Espiriteja
(Corporaciéon Educativa Combos, 2013, p. 32), una bruja negra que empezo
aescribirles y les envi6 una libreta para comunicarse. Me rei mucho cuando
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escucharon de ella por primera vez, todos gritaron de escandalo, —“écémo
asi, una bruja? con lo malas que son”—.

La brujallego6 por medio de una carta en la que se presentaba, se me ocurrid
que querrian verla y la representé con una munequita negra. En este grupo
aprovechamos lo que sucedia para incluir a Espiriteja, pero sobre todo para
que ella viabilizara el tema de la equidad en un contexto donde hay una
fuerte naturalizacion de la violencia contra las mujeres:

Los nifios empezaron a hablar de los tipos de brujas que existen, la
llegada de Espiriteja es una oportunidad para desmitificar la brujeria
y las acciones represivas, de odio y eliminacién contra mujeres, sopor-
tadas en los imaginarios culturales que tienen de ellas (Corporacion
Educativa Combos, 2012, p. 14).

Espiriteja, posibilité abordar el imaginario que tienen de las brujas:

“Ya sabes quién soy, ya sé que eres una bruja pero eres buena y no
mala persona. Te amo. Maicol Rivas” (Corporaciéon Educativa Combos,
2012, p. 13).

La palabra bruja viene de ‘wica’ que significa mujer sabia, el simbolo de una
bruja representa “la energia femenina y sabia que llevamos dentro, puede
ser en un hombre como en una mujer, porque todos poseemos energia fe-
menina” (Radio Mente Abierta, 2015, p.1). Para que ella pudiera ser cercana
y escuchada, tenia que ser querida, por eso dedicamos varios encuentros
a hablar de brujas, rescatar sus historias, teatralizarlas, disenar noticieros
detallando lo que hacian, dibujar mandalas y hacer conjuros de su bondad
y su capacidad creadora.

—“Hay brujas buenas y malas, las buenas son por ejemplo las que
curan los raspones”— “étu mama te cura los raspones?”, —“si”—, —“en-
tonces ¢tu mama es como una bruja buena?”—, —“si”—. Que los nifios
comprendan y vean a las mujeres como curadoras y sabias es un paso
para cambiar el orden de las relaciones entre ellas y ellos (Corporaciéon

Educativa Combos, 2012, p. 15).
Espiriteja les hablaba de todo lo que podia sucederles: los autocuidados

necesarios, lo que ocurre en el pais, recetas magicas, aquello que solo la
voz de una mujer sabia podria decirles.
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Espiriteja es esperada, tocada, cargada, auscultada en todo su ser,
pareciera que no creen pero les queda la duda de sus poderes de cu-
rar, volar e investigar por el mundo. Es una forma de acercarlos a las
reflexiones en torno al cuidado de si mismos, a sus percepciones de
las mujeres, a sus vivencias como hombres rudos, fuertes, agresivos
(Corporaciéon Educativa Combos, 2012, p. 16).

Si en un principio Espiriteja causé miedo y duda, con paciencia y perma-
nencia se hizo cercana. Fue ganando amor, respeto y un lugar importante
en el grupo, incluso cuando no la llevaba la reclamaban, por ello tuve que
inventar historias para justificar sus ausencias y aprovechaba para enviar-
les fotos de sus lugares conocidos, saludos, misiones o tareas para cumplir
mientras volvia.

Algunos niflos la esperaban, la afioraban, la buscaban, les gustaba nombrarla,
tocarla, jugar con ella. Giraldo (2012). Hada Espiriteja.

Labruja era vinculante, lleg6 para que crearan otros lazos con las mujeres,
era una amiga a la que le contaban cosas, que les hablaba de la salud, la
sexualidad, las experiencias de su ciclo vital, les cuidaba y participaba de
su vida. Espiriteja nunca fue maltratada, era querida, protegida, para ella
habia un espacio especial, a la que se le devolvia la libreta y el lapicero
aunque rodaran durante todo el encuentro; esto significaba que los nifios
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podian descubrir otras maneras de tratar a las amigas, a sus parejas 'y a
todas las mujeres a su alrededor; es claro que estas transformaciones no se
activaban de manera inmediata, pero ellos se relacionaban con Espiriteja
desde la confianza y el amor...

La terceria para construir equidad

Amiga en mi rol de educadora me converti en las voces del arbol y de la
bruja, intenté tomar distancia de mis emociones, mis pre-juicios, para de-
cirles que la vida es diferente, que tiene otros matices que ellos todavia no
conocian, que tenian fuerzas internas que hasta ahora estaban dormidas
y tenian la obligacion ética de construir relaciones equitativas y pacifistas.

Los nifios han sido desprovistos de muchas cosas, entre ellas la fantasia
y magia que requieren para expandir su subjetividad. De ahi que, esta
estrategia se constituy6 en vital para el encuentro con ellos. Los hombres
centrados en lo concreto, tan racionales, visiblemente acosados por una
cultura que les exige desde el lenguaje dar explicaciéon a todo, mantener la
credibilidad, buscar la verdad, se encontraron con personajes que rompian
los esquemas tradicionales.

“A ver profe ¢como es posible que ella escriba?, es usted misma” (Corpo-
racion Educativa Combos, 2012, p. 11), para mantener la fantasia en nifios
que la han perdido o que carecen de ella hay que jugar y estar convencida
de su fuerza. Para nifios que viven en contextos adversos, jugar con perso-
najes y personajas de otro mundo es un aliciente, es escuchar una voz que
les presenta otros sentidos vitales, les inventa experiencias, les permite
conocer otros &mbitos de sus vidas.

Construimos una fina filigrana para que identificaran que esas fuerzas
estaban dentro de ellos mismos, que si bien existia un arbol y una bruja,
las condiciones de su vinculo eran las que ellos crearon, la magia se hacia
posible porque se correspondia con sus propias capacidades internas para
negociar conflictos, fundar amistades, nombrar sus emociones. Lo ritualico
se hizo indispensable, repetir algunas acciones afianz6 su credibilidad:
saludar al arbol, sentar a la bruja, firmar lo que enviaban, todo lo que
implicaba recordacion cobraba sentido.

La fantasia tuvo rostro, no estaba puesta en obras abstractas, era ese arbol
y la bruja Espiriteja, eran concretos y esto gener6 en los nifios un vinculo
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directo. Si identifican que la magia es cercana, porque esta en ellos, ni es
dada por alguien, tiene otro sentido para ellos...

Escribir, accion para la transformacion

Amiga, fui descubriendo que la racionalidad con la que ellos ven el mundo
les ha puesto una barrera con la expresion escrita, los ninos escriben poco,
casi nunca de ellos, las letras son forzadas, no son de su gusto, pero la libreta
que les fue entregada por los personajes transformo esta relacion. Escribirle
al arbol y a Espiriteja requeria de ellos un espacio en solitud, apartarse del
grupo para escribir de su intimidad; tomaban la libreta y escribian rebus-
cando entre sus dedos letras para saludar, para amarla.

Las libretas se convirtieron en extensiéon de si mismos, de su ser interno,
a ellas no les mentian, les hablaban sin miedo, les contaban experiencias
de su cotidianidad. Ellas fueron oidos que no juzgaban, no regafiaban, no
justificaban, ni argumentaban nada, recibian de ellos, eran depositarias
de sus sentimientos maés internos, intimos, profundos, contenedoras de

” ”» & ”

palabras secretas: “te amo”, “te extrafio”, “te quiero”, “me duele”, “estoy

b 13

enojado”, “triste” o “aburrido”.

Lalibreta fue adquiriendo un tono distinto en los dos barrios. En San Javier
gano el sentido de mediadora de convivencia, en Blanquizal, de amiga. En
San Javier los nifios escriben y ponen las quejas de lo que sucede entre
ellos, las excusas para las peleas son miles, pero también el acercamiento a
la libreta se ha ido convirtiendo en posibilidad para quejarse ante otro que
ala semana siguiente les responde pedagogica y amorosamente. Las cartas
que llegan de parte de los seres magicos generan expectativa, algunos dicen
que es la primera vez que reciben cartas, y personalizadas.

La escritura de las cartas exige dirigirlas en nombre propio, nombrarles re-
significa la relacion que establecen con los personajes, con su entorno y con
ellos mismos. El arbol y la bruja cada semana tenian la tarea de responder
a cada nifio las cartas que ellos mandaban, esto aumento6 la participacion.
Cuando reconocian que no les habian vuelto a escribir buscaban la libreta
y escribian algin mensaje.

En una de las cartas el arbol agradeci6 a tres nifios por sus cartas anteriores,

cuando uno de ellos escuch6 su nombre reacciond: “iprofe, me menciond
a mi!, dijo Wilson, ese soy yo, porque yo le escribi, profe me nombré en la
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carta” (Corporacion Educativa Combos, 2012, p. 12). Wilson me abrazo,
estuvo atento alalectura, era para él una sorpresa existir desde la carta, ahi
senti que lo realmente relevante de la carta era el hecho de haberle dado a
él un lugar en la vida del grupo, quiza esa sea la magia de ellas: nombrar,
‘dar existencia a, dar un lugar’.

En Blanquizal, la libreta les permite desahogarse, hablar de sus miedos, de
las formas en las que ellos leen el mundo y lo que pasa alrededor, los nihos
develan sus sentimientos, hablan de tristeza, rabia, sorpresa, asuntos que
en lo oral los signa de otra manera.

Uno de los nifios tenia una dermatitis en sus manos, su piel estaba ajada 'y
tenia heridas profundas, Espiriteja le envié una receta: “Amigo: Te voy a dar
una receta embrujada para tu manos, ¢conoces la penca de sabila?, Cuando
la encuentres o le digas a tu mama que te la consiga, corta el tallo por la
mitad y intate la babita transparente en los dedos y las manos, veras como
te alivia la piquifia y el dolor, espero que te ayude mi magia (Corporaciéon
Educativa Combos, 2012, p. 13).

Pasada una semana hice ‘seguimiento’ y me encontré que sus manos mos-
traban mejoria, me conté que su mama le ayudoé con la penca, la sembraron
y €l se hace el masaje todos los dias. Observé las manos de otros nifos e
identifiqué que tienen pieles muy descuidadas. Esto implico crear estra-
tegias de cuidado del cuerpo. Espiriteja les envid una carta con un regalo:
crema de manos, fue motivante ver su extrafieza cuando les propuse que
nos hiciéramos un masaje humectandonos la piel, no sabian muy bien qué
hacer con ella, les explique como debian aplicarsela y sintieron la frescura.
La crema, la lavada de manos con jabén liquido, el protector solar son el
ritual del cuidado personal, ellos lo exigen como antes exigian el balon de
fatbol. Pensar la deconstruccion de un modelo patriarcal de ser hombre es
un reto que se inicia dentro de si, en la vivencia de otras experiencias que
amplien el mundo interno; reconocerse en la sensibilidad por: su propia
piel, lo que le pasa a otras personas, la expresion de sentimientos, la nece-
sidad de tener amigas y amigos que escuchen los dolores, los miedos y las
preocupaciones.

La libreta sirve como mensajera, la que lleva una voz que anuncia otras
formas de relacionarse. Las libretas conferian otra forma de escritura,
recogian el sentido de lo colectivo; asi se repartia la palabra entre ellos,
fue contenedora de emociones, dolores, angustias, amores; la escritura se
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convirti6 en oido imparcial que permitia diversas versiones de un conflicto
y que los aminoraba, mientras escribian disminuian sus energias agresivas
como posibilidad para resistirse a la guerra...

Mandalas: un camino para el encuentro
con la propia voz

Diaria, uno de los objetivos es permitirles espacios de tranquilidad; observo
que cuando logran estar en ambientes silenciosos y tranquilos afioran el
sosiego, quieren un lugar en el que puedan reposar las emociones, donde
sea posible escucharse a si mismos y a los otros. La tranquilidad no es s6lo
el hecho de estar en silencio, es lograr una armonia interior que les permite
jugar sin agredirse, gozar con el otro sin burlarse, compartir los materiales
sin pelear. Esto ha llevado, de manera concertada con el grupo, a poner
limites claros a algunos de los nifios que no acatan los acuerdos.

Plantear otras relaciones de equidad entre nifias y nifios implica transformar
los roles: que los nifios reconozcan que pueden expresar sus sentimientos sin
temor a la burla, que identifiquen que pueden ser sujetos del dolor, del miedo,
del amor y que éstas no son emociones exclusivas de las mujeres, que requieren
cuidar del cuerpo y que las cicatrices que tienen no son signos de hombria.

En estas biisquedas transitamos por algunas metodologias lidicas, reflexi-
vas, artisticas. Acudimos a los mandalas, que tienen efectos en las emociones
y conllevan un centramiento del ser. Estos se convirtieron en acciones para
el silencio, era una energia que actuaba y que les permitia estar concentra-
dos, en silencios tranquilizantes o en conversaciones intimas entre ellos.

Cuando los llevé por primera vez ver como conformaban grupos para com-
partir colores, tijeras e historias cotidianas me mostr6 que éste seria un
elemento importante para complementar el trabajo y una herramienta de
expansion de la subjetividad:

Los mandalas son oportunidad para llenar de colores, concentrarse,
conversar, compartir, guardar silencio, centrarse, vivir tranquilamente
aunque sea un corto tiempo, ademas es la oportunidad en la que cesan
las agresiones entre ellos (Corporacion Educativa Combos, 2012, p. 13).

Acudimos a diferentes mandalas: de mujeres, brujas, raices, arboles, de
proteccion, juegos, crearon algunos segin lo que estaban sintiendo, fue
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una posibilidad pedagogica para promover la equidad. Concentrarse en
colorear, en hacer un movimiento repetitivo genera la recordaciéon y la
transformaciéon emocional sblo por efecto de la energia que se moviliza en
un grupo de seres conjurando una misma imagen...

Zurcir otros hilos masculinos para la equidad

Los hilos multicolor también fueron dispositivos en este proceso. El primer
dia que ensayamos el tejido en Blanquizal los nifios se emocionaron, busca-
ron creativamente maneras de lograr el objetivo, se amarraban el hilo de los
zapatos, de las medias, los sostenian en parejas, fue un trabajo en equipo,
terminaban sus manillas macramé y querian hacer mas.

Para el Area Mujer, el uso de los hilos implica tejer otros lugares en el
mundo, zurcir vinculos que conlleven al sosiego, al retorno del propio ser
en soledad para vivenciar la autoconciencia. El trabajo se fue convirtiendo
en una autonarrativa entre palabras e hilos, era lo mismo escribir que tejer,
una letra y otra se asemejaba al cruce de hilos, a la seleccion de colores, a
la dedicacion para terminar el producto.

Escribir de si mismas y tejer les ha permitido a las mujeres contar sus historias,
transfigurar sus vivencias, re-crear sus emociones, denunciar sus dolores.
Los ninos, eximidos culturalmente de estas labores, vuelven a aquellas como
promesa de mundos tranquilos, del sosiego necesario para dar significados
vitales a la existencia, acordonar el alma de apuros, gritos y miedos.

Tejer permiti6 en lo pedagogico espacios de silencio, los nifios elegian los
colores para cada objeto, ellos con posibilidades limitadas para pasar cada
dia tenian hilos rojos, naranjas, amarillos, azules, verdes y rosas; acudian
al costurero masculino para entrelazar, zurcir o anudar, lo importante era
que les permitia escuchar sus vibraciones internas. No volvian a hablar,
como si estuvieran en un acto solemne y buscaban rincones individuales
0 en parejas para concluir su objetivo. Las planeaciones del resto del afo
estuvieron centradas en ofertas manuales, nos dedicamos a hacer cometas,
quitapesares, bolsos, telas, lo urgente era coser, ipuntada, nudo, dedal!, los
dos grupos se vincularon al proceso y disfrutaron la exploraciéon de estas
habilidades en sus vidas.

La escritura y los tejidos propiciaron espacios adecuados para nuestras
intenciones, cuando los nifios estaban concentrados entre sus hilos, es-
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cuchaban con atencion lo que les deciamos, el arbol, la bruja o yo. Ahi les
preguntaba por sus vidas, las experiencias de la semana, sus temores, sus
preocupaciones; para conversar es necesario crear el ambiente de concen-
tracion, silencio y escucha.

El proyecto termino, conservo la esperanza que sus vidas vibren con otras
alternativas para habitar el mundo, que al enfrentarse a decidir, su paso
por el proyecto les amplie las posibilidades para elegir.

Caminar la equidad con ellos también me transformd, me devolvi6 pregun-
tas, alegrias, inquietudes, dolores y preocupaciones por el mundo, pero me
llen6 de sonrisas, caras alegres, recuerdos que me permiten re-crear y pensar
la vida de hombres y mujeres desde la justicia y la equidad...
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Educacién popular y pedagogia desde
los cuerpos, una experiencia
de masculinidades libertarias

Javier Omar Ruiz Arroyave’

Introduccion

En Colombia, el trabajo critico sobre las construcciones de la masculinidad
viene desde inicios de los noventa. Ha sido el Colectivo Hombres y Masculi-
nidades (Bogota) el que mas se ha destacado por sus propuestas analiticas,
pedagogias y metodologias, y por su cobertura nacional.

Esta experiencia inici6 en el segundo semestre de 1994, como un espacio
de hombres (mayoria) y mujeres que empez6 por preguntarse sobre la
incidencia de los padres (hombres), en los procesos de construccion de las
identidades de género.

Este hecho fundacional marcé el devenir del grupo al perfilar tres horizontes:
el de ir incorporando un enfoque relacional de género con puertas abiertas
al trabajo mixto; el de definir que el eje tematico fuese lo masculino y sus
l6gicas culturales como eje en el cual tanto mujeres como hombres pueden
encontrarse, y éstos en particular, sentirse directamente interpelados; y
el de la metodologia, desde el inicio vivencial y corporalmente inclusiva,
que fue posicionando el protagonismo del cuerpo no tanto como lugar ins-
trumental del ejercicio pedagogico, sino como sujeto del proceso en tanto
sujeto de género.

En este recorrido se ha tenido la oportunidad de trabajar con hombres y
mujeres de distintas regiones de Colombia, adolecentes, jovenes y adultos/
as, de diferentes orientaciones sexuales, de regiones urbana y rural, pobla-
cioén mestiza, afro colombiana e indigena, semi o analfabeta y letrada; con

* Pedagogo y Educador Popular. Cofundador del Colectivo Hombres y Masculinidades

(1994), Bogota, Colombia. Ha realizado y coordinado actividades educativas con distintas
poblaciones en Ecuador, Peru y Colombia. (javieroruiz@hotmail.com).
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profesionales, estudiantes, habitantes de la calle, en situacion de desplaza-
miento, desmovilizados/as del conflicto armado, y en torno a contenidos
como crianza y socializacion, sexualidad, paternidad, violencias de género,
violencias sociales, politicas piblicas, y otros. Durante este recorrido, hemos
acompanado la conformaciéon de unos 18 grupos de masculinidades y con
ellos la de la Red Colombiana de Masculinidades por la Equidad de Género,
y la Red de Masculinidades de Bogota.

En este transcurrir el proceso se ha ido encontrando con la Educaciéon
Popular como marco pedagobgico y politico en el cual ha ido articulando su
accionar, en tanto:

« Han sido sectores populares, rurales y urbanos, los interlocutores y
constructores fundamentales de la experiencia, y su expectativa de
cambio social, nuestra ruta.

« Eltrabajo en género y particularmente en las masculinidades, se haido
insertando en experiencias sociales organizadas para posicionarlo como
un campo de intervencién que junto con otros, también hace parte del
horizonte de transformacion de la realidad y de una apuesta politica
emancipadora.

« Lasmetodologias participativas y horizontales han ido dando protago-
nismo a ejercicios cognitivos transformadores y a practicas liberadoras.

« El proceso creativo del conocimiento se ha ido adelantando como dia-
logo de saberes, partiendo de las realidades cotidianas, incorporando
criterios criticos, y desarrollando pensamiento propio.

« El proceso se ha ido interpelando desde el pensamiento Sur, como po-
sibilidad para desarrollar experiencias cognitivas y sociales también y
fundamentalmente desde los haceres y las epistemes latinoamericanas.

« Lametodologia vivencial y corporal ha ido haciendo de las actividades
formativas un encuentro de senti-pensares (Fals Borda), cosa que ha
facilitado sintonizar con un modus cultural latinoamericano que se
nutre de proximidades fisicas, emociones, sentimientos, efusividad,
pasion, ritualidad, festejo...

Asi las cosas, la experiencia del Colectivo Hombres y Masculinidades, des-
de su particularidad tematica y su causa, sigue alimentando la tradicion
libertaria de los afios 60 y aportando a la Educacion Popular a través de su
corpus analitico y pedagogico. El presente texto va en este sentido.
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Somos desde lo que hacemos

El titulo de este acapite nombra como el Colectivo ha ido siendo en tanto
ha ido haciendo, en una dindmica de retroalimentacion permanente que
viene dandose desde un trabajo que puede resefarse en tres fases:

Una primera, en la cual las acciones se centraron con estudiantes de co-
legios publicos de Bogot4, y las metodologias, muchas de ellas en linea de
las tradicionales dindmicas de grupo, se fueron replanteando a partir de
demandas de mayor profundidad para trabajar las dimensiones emociona-
les y afectivas de jovenes con vivencias familiares débiles y maltratantes,
y conflictivas relaciones entre pares. Poco a poco los ejercicios que servian
de animacion a los analisis, aquellos para que el grupo simplemente des-
cansara, fueron dando lugar a trabajos vivenciales propiamente dichos, y
por supuesto a que el acto educativo se fuera convirtiendo en un taller para
procesar experiencias de vida, y no solamente informacion técnica.

Viene luego una fase en la cual hubo lugar para articular distintas activi-
dades en torno a un eje temaético que se fue estableciendo como uno de los
componentes centrales del trabajo: el de la movilizacion contra las violencias
de género. Entonces la Campafia del Lazo Blanco de No Violencia contra las
Mujeres a la que se adscribi6 el Colectivo y movilizo por todo el pais durante
varios anos, llevo a que se construyeran metodologias que pudieran cana-
lizar esta propuesta'. Asociada a la misma, se adelant6 un proyecto sobre
sexualidad que igual, puso sobre el tapate, la implementacion de técnicas
pertinentes y en sintonia con las apuestas analiticas y politicas del Colectivo.

Entonces la apuesta pedagogica fue definiendo para el cuerpo, un lugar
cada vez mas auténomo. El cuerpo dejo6 de ser un objeto a tomar prestado
para hacer més animada una sesion formativa. En esta fase, técnicas como
pintura corporal, trabajo con aceite, y actividades ptiblicas como las mar-
chas de hombres con faldas, se fueron posicionando en tanto mostraron
su pertinencia para movilizar transformaciones personales y grupales. Si
se quiere, en esta etapa se paso del ambito intimista de la primera, a la de
lo —personal— es —colectivo— y —ptblico—.

Llega luego la oportunidad para desarrollar proyectos de méas largo aliento
con grupos especificos de poblaciones, con quienes hay mayores posibili-

' Ver publicacion en: http://www.aecid.org.co/recursos_user/otros/demachosahombres.pdf
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dades de hacer seguimiento a resultados de mediano plazo y por lo tanto,
de ampliar y profundizar la pedagogia.

Entonces en Bogota el trabajo se asienta en un colegio piblico en el que
desde 2005 ha sido posible consolidar una experiencia sistematica en la
que las metodologias, nutriéndose de técnicas como las que se indicaran
maés adelante, juegan para ello. De alli varios jévenes se han integrado al
Colectivo a la vez que han creado el Colectivo Sin Fronteras para desarrollar
iniciativas propias en otros lugares.

A suvez en la region Caribe colombiana, desde 2009, el Colectivo ha venido
adelantado un proceso con hombres y mujeres rurales pertenecientes a or-
ganizaciones campesinas (tres mestizas y tres indigenas zenu), y con quienes
también se ha venido desarrollando la apuesta metodolégica de la que esta-
mos hablando. Este proceso se ha traducido en la conformaciéon de cuatro
grupos de teatro, seis grupos de mujeres, un grupo de consejeria comunitaria,
y siete grupos de masculinidades. Estos tltimos adelantan talleres en otras
comunidades aplicando las técnicas pedagogicas que estan recogidas en una
Caja de Herramientas DidAacticas para el Trabajo en Género.

También en esta fase se ubica la experiencia con hombres y mujeres afro-
descendientes de seis municipios del litoral Pacifico narifiense y tres cor-
dilleranos, con quienes entre 2010 y 2011, trabajamos en la misma linea y
con desarrollos metodologicos similares, en un contexto de violencias que
como en el Caribe, ha estado marcado muy de cerca por el conflicto armado.
Alli también se conform6 un grupo de trabajo en género, y todo el proceso
sigui6 la pista pedagodgica de lo que llamamos el Equipaje de Género, la que
resulto ser altamente exitosa y se compil6 en una publicaciéon que contiene
por cierto, fotografias de las técnicas empleadas. (https://www.academia.
edu/7468889/Libro_Nuevas_Masculinidades_ Feminidades).

Por lo anteriormente sefialado, el trabajo del Colectivo Hombres y Mascu-
linidades ha sido reconocido tanto por el posicionamiento que ha hecho
en Colombia de la necesidad de trabajar criticamente las masculinidades,
como por la manera de hacer los talleres y demas actividades, es decir, por
su metodologia, en la cual el cuerpo (emociones, piel, sexualidad, relaciones
de pareja, relaciones con la naturaleza...), ha sido protagonista y activador
de los procesos no sélo pedagbgicos sino también sociales y politicos?.

2 Leonardo Garcia ha dado buena cuenta de este proceso en su texto Nuevas masculinidades:

discursos y practicas de resistencia al patriarcado. Flacso, Ecuador. Quito 2015.
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Esta manera de hacer las cosas ha hecho que el momento pedagogico y sus
técnicas se hayan ido convirtiendo, sin dejar de hacer parte de un corpus
metodolbgico, en cuerpo tematico, es decir, también en el contenido de la
intervencion. Asi, el cuerpo ha ido pasando de ser un instrumento meto-
doldgico y la metodologia una simple técnica corporal, para irse posicio-
nando cada vez mas como el tema-contenido a movilizar. O sea, més que el
cuerpo ser territorio para unos contenidos, pasa a ser el contenido mismo,
y las técnicas, mas unos recursos pedagogicos que lo viabilizan, no que lo
instrumentalizan.

El cuerpo, entonces, se ha ido posicionando en el entendimiento y en el
quehacer del Colectivo como contenido y continente, o mejor, como conte-
nido-continente del género (y de las deméas dindAmicas humanas), en cuanto
el cuerpo es el cuerpo del género, esto es, el continente de los contenidos
genéricos, de las culturas de género.

Este lugar del cuerpo en el accionar del Colectivo, ha ido llegando gracias
a que como hijo de una época de replanteamientos, ha hecho sintonia (y
se ha sintonizado) con los cambios de paradigmas culturales, sociales,
ideolégicos, cientificos, pedagogicos, politicos de estos tiempos, y se ha
dejado interpelar por ellos para hacer-se parte de este proceso. De ahi que
por ello fue pasando del empleo de las Dinamicas de Grupo, tan cercanas a
la Educacion Popular durante decenios pero tan instrumentalizantes de lo
corporal, al desarrollo de un modo de pensar y hacer lo pedagbgico desde
y con los cuerpos, como se explica en este documento.

Para ello, el Colectivo se ha ido apoyando en tutorias analiticas que han ido
reposicionando el lugar tradicional del cuerpo y del conocimiento, entre las
que pueden senalarse: la bioenergética (Wilhelm Reich y Alexander Lowen),
la experiencia feminista del Colectivo de Mujeres de Boston, la Pedagogia de
la Liberacion (Paulo Freire), Biodanza (Rolando Toro), Teatro del Oprimido
(Gustav Boal), Psicomagia (Alejandro Jodorowsky), tebricas/os del cuerpo
(Zandra Pedraza, Silvia Citro, David Le Breton, Rubiela Arboleda), sumando
también los aportes de las apuestas contraculturales hippies, entre otras.

Estas tutorias fueron llegando para nutrir el proceso y las reflexiones que
de éste se fueron derivando, gracias a que del lado de las personas partici-
pantes en el trabajo, se fueron teniendo respuestas proactivas frente a la
metodologia y a los contenidos. Las tutorias nos fueron aportando certezas
analiticas, pero los grupos mas que simples respuestas (reactivas) positivas
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frente a la propuesta, nos fueron mostrando algo més de fondo: como si
hubiese bajo las pieles y las palabras, otras formas de sentir el mundo y una
sorda demanda de proxemias mas calidas que fueron encontrado en nuestra
metodologia corporal, los canales para expresarse y una oportunidad para
oxigenar impulsos vitales constrenidos por la cultura hegemonica patriarcal
y la culturalizaciéon colonizante del pensamiento occidental. Para definir
esta idea de mejor manera, bien vale decir con Marco Aurelio que aquello
estaba deseando ocurrir.

Entonces la pregunta por el qué es lo que hay en el fondo de estas respuestas
positivas, nos puso a buscar mas alla de las habilidades técnicas de los faci-
litadores para orientar ejercicios corporales y emocionales, hasta encontrar
un aspecto complementario de mucha potencia: que la metodologia era
habilitante de un senti-pensar latinoamericano.

Las pistas les hemos venido encontrando en las caracteristicas de una cul-
tura popular (nombrada como Sur en analisis de descolonizacion cultural),
que a diferencia de la occidentalizante (académica, de élites, etc.), se narra
desde epistemes finalmente més cercanas a lo corporal y emocional, a lo
festivo y lidico, al contacto fisico, a lo magico y ritual, a lo informal, incluso
a lo sincrético...

Entonces la sintonia entre una propuesta metodolégica y una condicion de
base cultural afin a dicha propuesta, posibilit6 habilitar a ésta para multiples
expresiones emancipadoras que se han ido abriendo camino tanto en los
talleres y espacios pedagogicos, como en el transcurrir de la vida cotidiana.
Asi en este transcurrir, hemos ido configurando un perfil de ser y hacer
Colectivo, guiados por un constante preguntarnos desde la realidad, sobre
los modos de nuestro trabajo.

Una pedagogia libertaria
para masculinidades liberadoras

Venimos hablando de una metodologia cuya plataforma es la corporalidad
humana, el cuerpo y sus multiversos, y que nos asiste una pedagogia de
Educacion Popular que tensiona permanentemente nuestro quehacer en
linea de transformacion critica de la realidad. Ahora bien, para comprender
la espesura de esta manera de hacer las cosas, ¢de qué cuerpo hablamos?
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El cuerpo es una lectura cultural que se levanta a partir de la informacion
que dan las formas anatémicas y bioldgicas de los seres humanos. En virtud
de ello, un sistema de género como el patriarcal (articulado claro esta con los
demas sistemas politicos, econémicos, religiosos, etc), los lee y los define,
los demarca y construye (y disciplina) seglin unos canones determinados.
Entonces hablamos del cuerpo fisico y anatémico, del bioldgico, sexuado
(machos / hembrasy sus matices), social, politico y simbolico, del que opera
sentimientos, emociones, sensaciones, del que emite olores y sudores, del
que es negro, blanco o mestizo, del que tiene sexo de multiples maneras,
del que habla, piensa, grita, llora, del que es alto o bajo, del que acata o
desacata costumbres... Estamos hablando de ese que es el ordenador y en
el que se ordena el sistema sexo-género. Del que agenda en si las agendas
de los géneros.

Con este cuerpo, con muchos cuerpos de hombres (y mujeres), el Colectivo
ha ido construyendo una manera de hacer las cosas que ha mostrado ser
una ruta acertada para impulsar las transformaciones de género y parti-
cularmente de las masculinidades patriarcales hacia unas liberadoras. Ha
sido acertada porque abordar las acciones desde este concepto de cuerpo,
ha conllevado a que el trabajo pedagogico y social, en distintas intensida-
des, sea simultaneo sobre la razén, emociones, sentimientos, imaginarios,
historias de vida, inconscientes colectivos individualizados, sobre la piel y
las sensaciones, la anatomia, los musculos, las risas, los miedos...

Plantados en esta certeza, todo el trabajo critico sobre, con y desde el cuerpo,
apunta a que las personas participantes descubran que pueden involucrarse
en procesos para de-construir, desinstalar, confrontar y cuestionar, y que
con ello, no estan yendo contra ningn orden natural; que pueden leerse
desde una amplia gama de ser seres humanos, y que si un referente son las
masculinidades, lo pueden ser desde las muchas posibilidades de mascu-
linidades libertarias.

Entonces la pedagogia que el Colectivo ha ido configurando, puede organi-
zarse en los siguientes campos pedagogicos y sociales:

1. Enlos espacios formativos el cuerpo se ubica en una experiencia peda-
gbgica que por sus caracteristicas, se ofrece como una posibilidad para
vivenciar en un tiempo y en un espacio especificos, una muestra de lo
que es y podria ser una propuesta como la de las masculinidades (y las
feminidades) liberadoras. En este sentido, el piso pedagogico favorece
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que las personas se den permisos y vayan mas alla de lo establecido,
en un ejercicio de exploracion y de avanzada sobre nuevos paradigmas
de género y cuerpo, que dependiendo de las historias personales y de
otras variables, quedan resonando y operando més all4 de la experiencia
del taller. En la experiencia pedagogica, el cuerpo encuentra oportuni-
dades para dejarse interpelar. Para que ello ocurra y adquiera sentido
liberador, los ejercicios y actividades corporales van tensionadas hacia
posicionar que las transformaciones son posibles, pueden ser reales y
hacerse estilo de vida. Asi, el momento pedagogico (gracias a sus acti-
vadores técnicos —ejercicios especificos—, y a sus conceptualizaciones),
se proyecta a un mas alla como vivencia de mediano y largo plazo en la
vida cotidiana. En este caso las actividades corporales organizadas de
acuerdo a los contenidos que se movilizan, son:

« De activacion corporal. Orientadas a comprometer al cuerpo y sus
reacciones emocionales y afectivas con el tema del taller o actividad,
posibilitar actitudes de apertura a la metodologia, generar confianza
corporal y animica, integrar al grupo, favorecer emociones alegres, y
facilitar el contacto.

«  Deconceptualizacion: mediante los cuales se deconstruye y construye los
contenidos de un tema, y se trabajan insumos analiticos para una com-
prension tematica posterior. En este caso esta, entre otros, el equipaje de
género como ejercicio conceptual que interpelalas vivencias cotidianas.

» Dedesinstalacion y desbloqueo: aquellos que buscan mover paradigmas
personales y grupales de género y ante todo, retar pautas patriarcales,
exagerandolas, para visibilizar sus afectaciones. En este sentido se ponen
en juego construcciones de fuerza, poder, dominacién, control, miedo
al contacto, y similares.

« De transformacién: son los que conectan a nuevos criterios de anali-
sis y a nuevos lenguajes de cuerpo. Son ejercicios que por su fuerza y
significacién tienen incidencia especial en las practicas posteriores de
las personas. Son experiencias mas que ejercicios en si, por cuanto son
actividades de llevarse puestas. En este campo estan la relajacion, pin-
tura corporal, autoreconocimiento, el desnudo, los rituales, entre otros.

« De practicas para el activismo. Actividades para llevar a la calle a fin
de de entrenar habilidades para tomarse los espacios publicos para rei-
vindicaciones sociales, de visibilizar el trabajo ante la opinion publica,
y de posicionar la apuesta politica de esta labor. Entre otros, tenemos
los performances.
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En el terreno de la vida cotidiana, el cuerpo en cuanto activado / abierto
al cambio, avanza a través de nuevas y mejores practicas culturales, las
que generalmente ya se han delineado en los talleres como trayectos
cotidianos para ir construyendo nuevas masculinidades / feminidades.
En este sentido, en los talleres se acuerdan unas rutas de cambio que
se desagregan en practicas de transformacién a implementar en la vida
personal, el trabajo, con la pareja, en las familias, y organizaciones.
En las practicas sociales que adelantan personas del Colectivo alrededor
de proyectos personales o grupales, los cuerpos y sus distintas repre-
sentaciones, roles y practicas, son puestos en juego desde el proposito
especifico de remover los paradigmas patriarcales. En este caso, entre
otros, estan las acciones de los Promotores Juveniles del Proyecto Fron-
tera tras Frontera, Derechos sin Frontera, asi como otras iniciativas
en torno al activismo social, al fatbol, la recreacion, la danza, el baile,
teatro, y trabajo comunitario con nifos/as y jovenes.

En los pronunciamientos publicos y callejeros, el cuerpo se pone en el
campo de practicas y/o actividades de desafio al sistema hegemonico
(de género, cultural y politico), y en ese sentido se hace cuerpo—voz /
vocero de reivindicaciones, protestas, apuestas. Son actividades que des-
de la toma de las calles (otra manera de hacer ciudadania), se orientan
a confrontar distintas l6gicas de poder a través de marchas, plantones,
caminatas de hombres con faldas, arte urbano, saludos de beso en la
mejilla, performances, presentaciones de Vibranza (representaciones
teatralizadas, en las que los y las participantes estan desnudos/as), entre
otras.

En el campo de definiciones de politicas sociales y pablicas, en las que el
cuerpo esta puesto en escena como activista de apuestas institucionales
de cambio. Entonces esta la participacion en espacios deliberativos y
analiticos en los que se trabaja el posicionamiento de la pertinencia del
trabajo critico en masculinidades, en programas sociales y en politicas
estatales de distinto orden.

La participacion en el Colectivo de hombres-trans, y de mujeres, es decir,
de cuerpos y construcciones genéricas que comparten ideales y causas
junto a un grupo de hombres biologicos, pone en juego un nuevo énfasis
en la pedagogia para trabajar el género. En este sentido es pertinente
sefialar:

Que esta experiencia moviliza tanto las construcciones de género como

las identidades corporales, y que ha venido aportando para situar en
otro plano, las consideraciones sobre la corporalidad y su articulaciéon
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con las construcciones genéricas. La ejecuciéon de dos proyectos sobre
trans-masculinidades, ha ampliado la mirada libertaria.

« Enestesentido, y para situarlo de este modo, el cuerpo hombre-bioldgico
y su adscripcion automdtica a la masculinidad o al género masculino,
queda relativizado cuando una persona se narra como hombre sin pene,
y de todas maneras hombre moviéndose en otro plano cultural de lo
masculino.

+ Ademas, y dado que en el Colectivo también participan mujeres biol6-
gicas y en él conviven con muchos hombres (que son mayoria), ponen
ellas en la plataforma de trabajo y reflexiéon también sus cuerpos y
sus construcciones fisicas, culturales y simbolicas, sus necesidades y
expectativas, sus apuestas politicas y sus especificas reivindicaciones
genéricas.

7  Enel campo de las orientaciones del deseo, sexuales, y erotico-afectivas,
el Colectivo se adscribe a un enfoque amplio de la diversidad sexual

en el que se incorpora la heterosexualidad, para visibilizar desde estas
realidades, las reivindicaciones sociales y politicas a las que se da lu-
gar. Ahora bien, dado que al interior del Colectivo hay personas que se
asignan hetero, homo, bisexuales, o también hetero/homo-curiosas,
por sefialar este tipo de categorias, es que aparece también una lectura
de cuerpo en tanto sujeto de deseos, con lugar propio y reconocido en
este espacio-experiencia, en el que pueden dialogar en igualdad de
condiciones estas dindmicas humanas que por cierto, también han sido
leidas desde el enfoque queer: cuestionar las asignaciones identitarias
cerradas, para abrirlas a transitoriedades multiples y dinamicas.

Son estos los campos y desarrollos pedagogicos que ha venido teniendo el
Colectivo Hombres y Masculinidades, y con base a los mismos, técnicas
como las siguientes, son representativas de este modo de hacer las acciones
formativas y de movilizacion.

El beso y el abrazo. Es una practica que a estas alturas es completa-
mente cotidiana y regular entre los asociados al Colectivo, con otros
hombres cercanos o que han hecho o hacen parte de sus procesos
formativos. Ya es una costumbre asumida tanto en espacios privados
como publicos, y apunta a confrontar las tradicionales pautas de proxi-
midad y practicas de trato fisico entre hombres. Dicha confrontacion
ocurre en la vida y los cuerpos de los hombres implicados hasta que se
asimila como cotidianidad, y ocurre en los imaginarios de quienes ven
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el saludo cuando éste ocurre en un lugar pablico. En este sentido son
précticas que alteran el sentido de lo tradicional, y con ello producen
actos reflexivos.

Rituales. Esta practica est4 presente generalmente en todos los talleres
y demas actividades. En estos casos son pequefias ceremonias de alta
carga emocional y de intimidad corpo-afectiva bajo la narrativa de ser
un momento sagrado, de hacer presente que lo realizado y lo que en la
actividad se implica (cuerpos, emociones, sensitividad, afectos), son
realidades sagradas. Estos momentos son auxiliados por musica, velas,
aceite, incienso algunas veces, y siempre, los abrazos y los besos. En
estos momentos, las corporalidades se encuentran sintonizadas en una
actitud emocionalmente transformante. La intensidad del momento
pedagdgico habla intensamente del proceso puntual llevado a cabo.

Baile, danza. Estas expresiones también estan presentes de distinta
manera en todos los talleres, y si bien pueden tomarse como parte del
conjunto de ejercicios de activaciéon corporal, cada vez mas se va lle-
gando a que sean actividades especificas. Las experiencias en el Caribe
y el Pacifico narifiense han llamado la atencién sobre el papel de las
musicas y bailes regionales (actuales y tradicionales), y por lo tanto
sobre la pertinencia de incorporarlas en los procesos formativos. Poco
a poco han ido encontrando su lugar tematico y metodolégico como
en el caso de la Biodanza y la Bailanza, implementadas en el 2015.
El potencial para trabajar en este ambito las masculinidades, es alto.

Pintura corporal. Es una actividad narrada como de resignificacion delas
historias de la piel. Las personas se pintan o son pintadas con motivos,
colores y formas que hacen parte de los ejes teméticos abordados en una
actividad. La pintura puede ser parcial o total. Entonces los cuerpos se
resignifican gracias al contacto de quienes pintan, al reconocimiento de
las demés personas cuando dan sus opiniones, y al esfuerzo de hacer
del trabajo de pintura un acto artistico que no es otra cosa que ver en el
cuerpo tal y cual es, una obra de arte de la vida. Esta técnica, que por lo
general hace parte del ciclo de formacion y regularmente de las activida-
des publicas, no solo tiene un altisimo atractivo para todos los grupos,
sino un alto impacto proactivo en la vida de las personas.

Performances callejeros, caminatas y marchas de Hombres con Faldas.
Estas actividades que se realizan en la calle generalmente durante
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fechas emblematicas, buscan aportar a la construcciéon de un cuerpo
activista, y en cuanto tal, politico, y que por los elementos que involucra
(voz, gritos, faldas, pintura, pendones, etc.), convoca al pablico frente
a los temas en movilizacion. Vale resaltar el posicionamiento que ha
venido teniendo las marchas de los Hombres con Faldas, originadas
en Bogota en 2006, y extendidas a otras ciudades del pais. Es una ac-
tividad que tiene varios sentidos: de trastrocamiento de las estéticas,
de los simbélicos femeninos y masculinos, de posicionamiento de la
experiencia de hombres puestos en las faldas de ellas para expresar
su lucha contra las violencias a las mujeres, y de senalar que las mas-
culinidades son diversas (faldas de distintos colores).

Masajes y caricias. A estos momentos pedagogicos de mayor proxi-
midad corporal, se llega individual o grupalmente, como parte de
un proceso de replanteamientos y de-construcciones emocionales y
corporales. Para los hombres este tipo de experiencias llegan como
ganancias de mayor envergadura en su proceso de transformacion. El
contacto, y particularmente el contacto afectuoso y célido, tiene una
gran fuerza sanadora, reconfortante, reconciliadora con la vida y las
demas personas.

El trabajo con aceite. Es basicamente de autoreconocimiento, y en
algunas ocasiones y cuando las circunstancias lo favorecen, ha sido un
trabajo compartido de reconocimiento entre dos o mas personas. Es
una experiencia muy potente a nivel de movilizacion de instalaciones
emocionales y corporales que estan ligadas a historias de vida maltra-
tantes, pero también a posibilidades de generar imaginarios y actitudes
favorables a referentes alternativos de masculinidad.

El desnudo. Es mas o menos el 10% de las actividades corporales que
realiza el Colectivo y se incorpora en momentos puntuales del trabajo.
Pero de manera inversamente proporcional, es una de las que tiene
mayor incidencia en la vida de quienes la realizan, y la que por su
fuerza de trastrocamiento, ayuda a crear el imaginario de que todas
las actividades del Colectivo incorporan el desnudo. Es un imaginario
que viene desde los tabts culturales y de una concepcion vestidista de
lavida. De hecho pudiera decirse que de un 100% de personas, un 20%
(v de ellas un 1% mujeres), ha participado en este tipo de experiencia.
Nunca ha sido obligatoria, y siempre esta conectada a un ejercicio
tematico. Ahora bien, esto no quiere decir que sea una actividad de
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segunda categoria. Desde el inicio del trabajo del Colectivo ha hecho
parte constitutiva de la concepcion metodoldgica y de sus analisis: el
desnudo se mueve como contenido activador de transformaciones en
tanto experiencia que des-nuda, esto es, des-a-nuda instalaciones /
corazas /armaduras/nudos patriarcales, moralistas y homof6bicas
que los hombres en particular, construyen en sociedades patriarcales.

Vibranza. Es una actividad asociada a experiencias de activismo en lu-
gares abiertos y eventualmente cerrados, que se ha nutrido del teatro en
cuanto pone en escena una situacion, del performance porque mas que
teatralizar representa un tema con determinadas posturas corporales, y
de la Biodanza por apoyarse en la pauta ritmo musical-corporal (no hay
verbalizacion). Esta técnica-actividad la hemos denominado Vibranza,
y se realiza con los cuerpos desnudos, sea con pintura corporal o no.

Todo lo anteriormente sefialado, que es un pensar desde lo que hacemos,
nutrido con las respuestas positivas que se han tenido, nos ha acercado ala
siguiente certeza: la pedagogia y metodologias empleadas remiten, definiti-
vamente, a nuestro Sur de vida y ser, y se articulan a horizontes liberadores
y libertarios desde donde hemos leido lo libertario de unas masculinidades
en transformacion.

Masculinidades libertarias desde el sur

En este trayecto del camino, nos encontramos con una vertiente de anéalisis
que haido llegando para darle forma y horizonte a los anclajes que en las po-
blaciones, hemos encontrado a través de nuestra metodologia. Esta vertiente
ha sido la de empezar a pensarnos desde nuestro Sur de vida, desde nuestras
logicas latinoamericanas y populares. Ha sido la de buscar en nuestras légicas
culturales, categorias desde las cuales podamos teorizar sobre género y mas-
culinidades, y desde las que podamos explicar las sintonias de los grupos, con
nuestra apuesta pedagogica. Esta bisqueda, no sobre decirlo, nos ha llevado
por demés, al encuentro con el paradigma del Buen Vivir y sus concepciones
sobre la vida, los seres humanos, el mundo y sus relaciones.

Asi, y en tanto hemos ido decantando nuestra experiencia de trabajo con
hombres de muchos sectores sociales y de muchas caracteristicas culturales,
nos hemos preguntado por el lugar epistemoldgico desde donde estamos
analizando y trabajando nuestras construcciones de masculinidad. No
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tenemos muchos desarrollos atn, pero nos han asistido ideas como las
siguientes:

3

A lo largo de nuestro devenir latinoamericano, aparte de las lec-
turas oficiales y eurocéntricas sobre nuestra historia, se han dado
paralelamente e incluso a modo de resistencia, lecturas alternativas
hechas desde nuestro lugar en los acontecimientos y desde nuestros
codigos y visiones culturales (Guaman Poma y Miguel Le6n-Portilla,
por ejemplo). Por supuesto igual ha ocurrido en los ejercicios de
construccion de conocimiento.

Ahora bien, el peso de los abordajes occidentales y occidentalizantes han
sido mayores y han tenido mas fuerza. Las visiones de mundo europeas
y estadinenses se han erigido como universales y asi han sido asumidas
mayoritariamente por muchas academias y centros de pensamiento y
estudio. A pesar de ello, esta colonizacion del conocimiento siempre ha
tenido respuestas desde nuestro Sur. Simén Rodriguez, José Marti y
muchos otros, han hecho valiosos aportes. Desde la década de los 60, los
esfuerzos por pensarnos desde nuestras particularidades y desde ellas
aportar a los pensamientos del resto del mundo, han ido creciendo. En
esta linea se ubican la Teologia de la Liberacion, la Filosofia de la Libe-
racion, la Educacion Popular, el Teatro del Oprimido, la Investigacion
Accion Participativa, las Biodanza, la Psicomagia, el paradigma del Buen
Vivir, entre otras muchas propuestas de pensamiento y de vida.

En el campo de las reflexiones sobre género y los derechos de las
mujeres, ha ocurrido lo mismo. Distintas corrientes feministas han
iluminado las luchas por la equidad, pero también algunas de ellas
euro-centradas, han establecido sus pautas analiticas como universales
yvalidas para todas las mujeres del mundo. Frente a ello / junto a ello,
no necesariamente en contra, se han ido desarrollando feminismos
latinoamericanos de distinto ordens, e incluso grupos de mujeres que
no se definen desde el feminismo, ni como feministas, pero que igual
avanzan en procesos de replanteamiento de su situaciéon de vida (apo-
yadas algunas en el paradigma del Buen Vivir, por ejemplo).

Gargallo Celentani, Francesca. Feminismos desde Abya Yala. Ideas y proposiciones de
las mujeres de 607 pueblos en nuestra América. Ediciones Desde Abajo, Bogota 2012.
Espinosa M. Yuderkis, Diana Gémez y Karina Ochoa, editoras. Tejiendo de otro modo:

feminismo, epistemologia y apuestas descoloniales en Abya Yala. Editorial Universidad del

Cauca, Popayan, 2014.
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Este ejercicio, por lo que conocemos, no se ha hecho desde el campo
de los hombres que vienen trabajando criticamente sus masculini-
dades. Podria decirse que seguimos pensando nuestros procesos e
interpretando nuestras realidades desde co6digos de lectura europeos
y estadinenses, como si se tratara de cédigos universales.

Por ello desde el Colectivo hemos generado un espacio de reflexiéon
con estudiosos de masculinidades para pensarnos hombres desde
nuestra realidad geografica, histérica y cultural, y definir categorias
desde donde podamos avanzar hacia propuestas de masculinidades
liberadoras y libertarias.

Es en este trayecto del trabajo en donde pedagogias y metodologias
como las sefialadas en parrafos anteriores, han ido apareciendo po-
tenciadas cada vez mas por estar respondiendo con holgura, a este
movimiento cultural de lo latinoamericano.

Por su parte el paradigma del Buen Vivir (expresado de muchas mane-
ras en las multiples tradiciones culturales indigenas de América), fue
llegando para proponernos su vision del mundo y en €I, su manera de
concebir a los hombres y a las mujeres en un orden de pensamiento
diferente al occidental y al planteado por su academia. Entonces nos
sentimos convocados a repensar las categorias clasicas / occidentales
desde donde hemos venido pensando las construcciones de la mascu-
linidad, del mismo modo como lo vienen haciendo varios grupos de
mujeres y feminismos latinoamericanos.

Todo este nuevo ejercicio reflexivo apenas inicia. Algunas experiencias con
indigenas del Ecuador, vienen sumando aportes a los que han provenido
de otras varias fuentes. Nuestra idea es la de articular el perfil de lo que
hemos nombrado como nuevo hombre/ hombre libertario, a los conteni-
dos o caracteristicas que componen el Buen Vivir, que igual hace parte del
mismo camino que nos viene conduciendo a pensarnos desde nuestro Sur
epistemologico.

Propuestas

Finalmente vale sefialar lo que serian las certezas que han ido siendo punto
de llegada y nuevamente de partida, de este proceso.
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« LaEducaciéon Popular debe ser mas explicita en transversalizar en todo
su accionar, una perspectiva relacional de género, y con ello, un enfoque
critico sobre las masculinidades patriarcales.

« Teniendo en cuenta lo presentado en este documento, es necesario que
las experiencias de Educacion Popular replanteen sus pedagogias de
tal manera que den lugar en ellas, a concepciones de construccion del
conocimiento desde y con el cuerpo, y por supuesto a nuevas maneras
de abordarlo desde las metodologias.

« Sila Educacién Popular se sitia como una educacion de por si libera-
dora en género, se trata de ir mas alla de la idea de que el cuerpo es
simplemente un esqueleto del/con género. Vale tener presente que el
cuerpo (como realidad fisica, biologica, politica), es una estructura que
se articula a los juegos de poder de las ideologias y practicas religiosas,
politicas, econ6micas, morales, culturales, de género, y que con él hay
que jugar sea para replicar las l6gicas de poder dominantes, resistirlas,
resignificarlas o cambiarlas.

« En estalinea es importante que la Educacion Popular entienda que los
cuerpos también producen saber, historia, sociedad; no solamente ejer-
cen ciudadania, también la producen. Esto quiere decir que se mueven
en dinamicas interactivas y que por ello pueden ser interlocutores y
protagonistas de procesos como el pedagogico. El cuerpo es una rea-
lidad holistica y compleja y se hace urgente trabajar con él sin hacerlo
instrumental sino experiencial, para movilizar todas las realidades que
lo componen y le dan contenido. Trabajar desde el cuerpo es poner en
presente las historias humanas en toda su amplitud. Es convocar en
la experiencia vivencial-cognitiva, lo tangible y lo intangible, no como
dinamicas dispares o yuxtapuestas, sino integradas en lo que es la per-
sona concreta que participa en la actividad.

« Por esto el cuerpo no puede ser un instrumento de la pedagogia ni de
la metodologia. No es el cuerpo para la pedagogia sino que en la expe-
riencia pedagogica éste se encuentra como protagonista del proceso
de conocimiento transformador. El conocimiento es una experiencia
corporal. La metodologia debe dejarse interpelar por ella y sus ejercicios,
deben ir traduciendo en y desde el cuerpo, las distintas informaciones
temaéticas, aligerarlas (temas pesados), y hacerlas corporalizables, es
decir, experienciales. Hay una activaciéon de la conciencia corporal, a la
par de la racional. Esto quiere decir que no se trata de sustituir la razén
sino de descentrarla en el proceso del conocimiento.

« La metodologia corporal critica es subversiva. Rompe paradigmas
porque ese es su objetivo. Por ello puede conectar mas dinAmicamente
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las transformaciones. Las metodologias racionalistas han estado mas
cercanas a las logicas patriarcales y a los juegos de poder del conoci-
miento. Lo corporal empodera todas las narrativas de la vida (incluso
lo argumentativo). Si el cuerpo es discurso, qué mejor que narre y se
narre desde y con discursos no hegemonicos ni colonialistas.
Entonces ocurre, aparte del proceso formativo-pedagogico, una expe-
riencia sanadora (saldo terapéutico), y desde ella, una practica-de—
pasaje hacia lo libertario y liberador de las masculinidades libertarias.
El trabajo del cuerpo se convierte en un rito de paso y la metodologia
ayuda a dar el salto.

145



Educacion popular y pedagogia desde los cuerpos, una experiencia de masculinidades libertarias

Bibliografia

Fisher, Roberth. El caballero de la armadura oxidada. Ediciones Obelisco.
2007.

Garcia, Leonardo. Nuevas Masculinidades: Discursos y practicas de
resistencia al patriarcado. Tesis Maestria Ciencias Sociales, Género
y Desarrollo. Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales, Sede
Ecuador. Quito, 2013.

Garcia, Carlos Ivan. La pedagogia del cuerpo como bastiéon del género. En:
http://www.redalyc.org/pdf/1051/105115268011.pdf.

Le Breton, David. Antropologia del cuerpo y modernidad. Ediciones Nueva
Visién. Buenos Aires, 2008.

Mejia, Marco Raul. Educacién popular en el Siglo XXI. Ediciones desde
Abajo. Bogota, 2015

Ruiz A, Javier Omar. Masculinidades posibles, otras formas de ser hombres.
Ed. Desde Abajo, Bogota 2013.

. Nuevas masculinidades y feminidades. Una experiencia de
ciudadania en género. PNUD, Bogota, 2011: http://es.scribd.com/
doc/158516878 /Nuevas-masculinidades-pdf#scribd

. “El cuerpo, contenido-continente de las masculinidades libera-
doras en el trabajo del Colectivo Hombres y Masculinidades”. Ponencia
para Seminario sobre Masculinidades, Colectivo Hombres y Masculini-
dades, julio 2012, Bogota, Colombia. (Documento interno).

. “Masculinidades, desnudos y contracultura. La experiencia del
Colectivo Hombres y Masculinidades”, Documento interno, 2012.

Videos: Para conocer desarrollo de actividades publicas del
Colectivo

Hombres y Masculinidades: Youtube. Canal Colectivo Masculinidades.

Adicionalmente:

Teatro del Oprimido: Imaginaction. http://www.youtu-
be.com/watch?v=uTm9ow40ICo y http://www.youtube.com/
watch?v=EKBOtkKTAOo

Entrevista: Universidad Sur Colombiana, Neiva: https://www.youtube.
com/watch?v=mTExzqKDTdw

Participacion Marcha de las Putas, Bogota, 2013. https://www.youtube.
com/watch?v=mZyN-d-8yl8

146



Javier Omar Ruiz Arroyave

Notas internacionales sobre metodologia:
https://www.youtube.com/watch?v=SevYN401AQk&feature=youtu.be
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Educacion para comunidades
en resistencia

Elizabeth Martinez*

“La formaci6n politica requiere de realismo

29

sin perder las ‘utopias de cambio™.

Este texto presenta dos procesos educativos realizados en el 2014, por la
Corporaciéon Compromiso, acerca de los acuerdos pedagogicos, los
enfoques, los contenidos, los tipos de actividades y algunas pistas de con-
tinuidad para el trabajo en comunidades agricolas.

Los procesos educativos se realizaron en dos comunidades campesinas. La
primera esta en un proceso de resistencia y busca frenar la explotacion de
carbon en la zona del Chucuri (Santander), para que no se expanda pues
esta en riesgo la pérdida de capacidad productiva de alimentos de esta zona
que produce cacao, aguacates, café y citricos. Esta comunidad se reconoce
asi misma como “despensa alimentaria”.

La segunda son dos veredas de campesinos que trabajan en el monocultivo
de la mora y estan en un proceso de recuperar la soberania y autonomia
alimentaria.

Maés que describir los contenidos y las actividades de EP, queremos compar-
tir las apuestas, intencionalidades, los alcances asi como los aprendizajes
del proceso.

Una escuela de formacion para la Exigibilidad de Derechos
y Defensa del Territorio en Zonas afectadas por la mineria.

Durante el afio 2014 se realiz6 en la region del Magdalena Medio, la
Escuela de Exigibilidad de Derechos en Zonas Mineras de Santander.
El ejercicio académico y de movilizacion social sirvi6 para hacer vigente

*  Directora de la Corporacion Compromiso con sede en Bucaramanga, educadora popular e
integrante del Colectivo CEAAL en Colombia.
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lalucha social por la defensa del territorio en esta regiéon de Santander.
Se formaron en la Escuela de Exigibilidad de Derechos nuevos lideres
sociales, que conformaron el Comité de defensa del Cerro de los An-
des para que la mineria de carb6n no destruya la fuente de agua que
alimenta los acueductos comunitarios.

Escuela Campesina de Piedecuesta

La crisis del sector campesino en el pais, evidenciado con los paros
campesinos realizados en el 2013 y 2014 han motivado mas a los cam-
pesinos a repensar el tema de la autonomia y seguridad alimentaria;
a reconocer su aporte econémico a nivel local con la produccion de
alimentos.

En el marco del proyecto “Produccion organica para la alcanzar la au-
tonomia alimentaria de las familias™, se ha implementado una estra-
tegia de intervencion para recuperar la autonomia alimentaria en dos
comunidades campesinas que han terminado en el monocultivo de la
mora, en el Municipio de Piedecuesta en las veredas de Miraflores y San
Isidro. La escuela se realizé con 60 campesinos y campesinas producto-
res, inicialmente con su propia consigna: “vamos a hacer mercado a la
huerta”significando que pueden tener disponibilidad de productos para
su alimentaciéon. Como logros se pueden sefialar que se establecieron
en el 90% de las fincas los componentes del proyecto incorporando las
técnicas de produccion limpia, las practicas de conservacion de suelos
(siembra de cultivos en curvas de nivel, a través de la pendiente, terra-
zas); se elaboraron abonos orgéanicos y se estableci6 la huerta y la siem-
bra de frutales. Es importante resaltar que se identificaron y formaron
“custodios de semillas” lo que les garantiza que haya disponibilidad de
semillas criollas en la zona para mantener la produccion.

La intencionalidad del proceso

En estas experiencias se parte de que los procesos educativos son contex-
tualizados, atienden una problemaética real existente en la zona y los par-

' Una propuesta apoyada por la agencia de cooperacion Manos Unidad de Espaiia. 2014 en

las veredas de Miraflores y San Isidro, conto con apoyo del Sena y la Alcaldia de Municipio
de Piedecuesta.

150



Elizabeth Martinez

ticipantes son afectados directos y actores que se movilizan en la defensa
de sus intereses.

Las dos escuelas abordan dos temas: el primero es el extractivismo, como
una dindmica econémica que se esta dando en América Latina y que nos
sittia como en la época de la colonia, en un modelo econémico de enclave,
que produce grandes danos ambientales, culturales y no genera dindmicas
de mejores condiciones de vida ni para las comunidades ni para el conjunto
de la sociedad.

Estos proyectos extractivistas generan dafos en la naturaleza que sonirre-
versibles, ademas de las afectaciones culturales, sociales y econémicas de
comunidades campesinas, de pescadores y deméas pobladores que estan en
las zonas proximas a las zonas de estos megaproyectos. Es bueno anotar
que actualmente otros paises estidn en ruta de superar el extractivismo,
como politica econdmica, y estan proponiendo ir hacia el pos-extractivismo,
que permita romper y superar la dependencia que hoy se ha creado con el
pretexto falso de que los recursos del extractivismo son los ingresos para
los programa de superacién de la pobreza.

Algunas de las razones son:

1. Detener los agudos impactos sociales y ambientales de los grandes
emprendimientos extractivistas y megapoyectos.

2. Superar los niveles de conflictividad que rodean estos emprendimientos
extractivistas (espirales de violencias y contrarias a la democracia).

3. Limitados beneficios econémicos, porque las externalidades de danos
sociales y ambientales tienen costos severos, acenttian la reprimariza-
cion econdmica, reduciendo las capacidades de diversificacion produc-
tiva y el empleo que se genera es muy limitado.

4. Laeconomia depende de unos recursos que se agotaran en el futuro.

5. Y las afectaciones al cambio climatico global.

Gudynas? sefiala que hay tres tipos de extractivismo el depredador (hoy), que
debe hacer transito a uno moderado y luego a uno indispensable. La tarea
es construir alternativas para salir de la dependencia extractivista. En esa

Gudynas, Eduardo. En Mds alla del desarrollo. Grupo permanente de trabajo sobre
alternativas al desarrollo. Capitulo: Desarrollo extractivismo y buen vivir: debates sobre el
desarrollo y sus alternativas en América latina: una breve guia heterodoxa. Ediciones Abya
Yala. Fundacién Rosa Luxemburgo. Colombia enero 2012.
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perspectiva nuestras escuelas de formacién estan orientadas también a que
los participantes avancen en la compresion de cobmo opera el “orden social”
que nos lleva hacia la destruccion de la naturaleza, para de esta manera dar
mas sentido al proceso de resistencia y a la construccion de mas razones y
argumentos para crear unas relaciones mas armonicas con la naturaleza y
sistemas de proteccion de los ecosistemas.

El segundo tema es el relacionado con el sector rural, mas exactamente
con la economia campesina, que esta tanto en relacion con el extractivismo
como con los monocultivos. Esto implica desplazamiento de los campesinos
productores de alimentos poniendo en riesgo, de una parte, la soberania
alimentaria y, de otra, la cultura campesina y las economias locales y re-
gionales que giran alrededor de la produccién agricola.

En este tema, resulta oportuno sefialar que el primer punto de discusion
en la negociacion del gobierno nacional con las Farc, el de “desarrollo rural
integral”, fue puesto en la agenda de la Escuela para que los campesinos
conocieran en qué linea pueden ir las politicas pablicas en el campo en el
periodo de la post-negociaciéon o postacuerdos.

Los procesos de formacion hacen un esfuerzo por avanzar en que los par-
ticipantes comprendan porque “les pasa lo que les pasa” (las dinamicas
territorial que los afectan), y cbmo hay otros pares como ellos que han vivido
o estan en la misma situacion o estan en via de ser afectados. Lo que nos
lleva a un segundo aspecto y es la ampliacién del horizonte para ver otros
pares, otras comunidades y sus procesos de resistencia.

El dialogo y el intercambio funciond para las dos escuelas. En el caso de la
escuela de exigibilidad, el intercambio con las comunidades afros e indige-
nas de la Guajira, donde esté el proyecto de carb6n mas grande y nefasto del
pais, fue el contexto de la participacién en la mesa de mineria que incluyo
debates tedricos y politicos sobre el extractivismo. En la escuela campesi-
na, la vinculacion a la Mesa Regional Agraria, la participacion en los paros
agrarios posibilité una mayor comprension de la problematica y una mayor
concienciacion de articularse a un proceso mayor del movimiento campesino.

Esa ampliacion dela mirada, conlleva ademas de dialogo con otros, un tercer
elemento que es la visibilizacion de la problemética, mas alla de los afectados
directos. Cbmo comunicar a la sociedad local, regional, nacional la proble-
matica y las afectaciones y como son también afectados de manera distinta.
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Estos elementos contribuyen a que los procesos de resistencia se consoli-
den y se articulen para ir activando una masa critica capaz de cuestionar el
modelo econémico, y debatir las politicas nacionales, regionales o locales.

Modelo pedagogico de ensenanza problematica
en la escuela de exigibilidad de derechos

La Escuela de Exigibilidad de Derechos aplico el Modelo pedagégico de
Ensefianza Problémica. Toda la formacion gira en torno a resolver los
problemas de la realidad existente. El “problema” es el hilo conductor de
todo el proceso educativo. No existiran temas, didacticas, capitulos que no
tengan que ver con el problema o problemas de estudio. A los problemas
se les hace un andlisis causal, para identificar las causas que generan estos
problemas. El proceso educativo son las fases que determine el proceso
para poder resolver el problema. La validacion del avance del proceso
educativo se hace en el actuar, en el hacer, en la accién transformadora. En
ningin momento este Modelo Pedagogico de Ensenanza Problémica pide
conocimientos; exige actitudes, destrezas, habilidades en la solucion de los
problemas que nos rodean. El texto son los problemas; el texto es la realidad
concreta, circundante. Esa realidad que se busca transformar con analisis,
construyendo hipotesis, validando y confrontando tesis; produciendo tec-
nologias alternativas, desde abajo, para los mas pobres, para los excluidos
de la otra educacion; la educacion donde educarse es un privilegio, y donde
los conocimientos son méas importantes que las soluciones.

El conocimiento sirve, si hace cambiar nuestra cotidianidad; si transfor-
mamos nuestra realidad; si compartimos lo aprendido y pasamos los do-
cumentos a otros para circular la transformacion. Solo si tenemos el cono-
cimiento de nuestra real situacion del sector agropecuario, si aprendemos
las nuevas tecnologias acordes al cuidado del medio ambiente y una actitud
colectiva de cambio y transformacion, podremos defender nuestras tierras,
nuestro territorio y la produccién local y nacional. Por eso las consignas son

“aprender haciendo”; “aprender comprendiendo”; “aprender cambiando”;
“aprender compartiendo” y “aprender defendiéndonos”.

La escuela campesina desarroll6 un trabajo practico de apropiacion de
tecnologias de produccion, de conservacion de semillas a través de procesos
demostrativos, ya que una caracteristica de los campesinos es su practicidad,
pues sino ven resultados no se arriesgan a cambiar sus practicas. Las practicas
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de las mingas, proceso de trabajo colectivo en las parcelas, gener6 un com-
partir saberes acumulados y procesos de auto-reconocimiento y valoracion
como productores de conocimiento y con capacidad de ser multiplicadores.

Los contenidos

La escuela de exigibilidad: Eje 1: Constitucion de sujetos y colec-
tivos de exigibilidad de derechos: Eje 2: Conocimiento técnico y juri-
dico parala actuacion. Eje 3: Procesos de aplicacion de conocimiento:
construccion de procesos sociales locales:

La escuela campesina: Modulo 1: Produccion orgénica (produccion
de abonos organicos, la huerta, conservaciéon de semillas, técnicas de
produccion). Mddulo 2: comercializacion. Mddulo 3: La participacion
politica, sistematizar la experiencia y proponer politica ptblica local
en seguridad y autonomia alimentaria.

Criterios establecidos con la comunidad para
acordar los alcances del proceso educativo

Parala Corporacion Compromiso ha sido una experiencia exitosa el estable-
cer los “acuerdos pedagogicos”, écudles son los alcances del proceso educa-
tivo?, a qué problemaéticas reales busca contribuir el proceso de formacion
parala solucién?. En reuniones de planeacion y desarrollo de la Escuela de
exigibilidad de Derechos, los lideres y lideresas establecieron los siguientes
enfoques y criterios para el desarrollo de la Escuela:

1. Laescuela debe ser radical para elevar el nivel de conciencia politica de
los campesinos y campesinas en la defensa del territorio.

2. La Escuela de Exigibilidad debe promover una creacién de nuevos
liderazgos en la region, hacer un trabajo de formacién especial en las
personas para liberarlos de miedos a consecuencias del conflicto armado
que se ha vivido en la region.

3. Através de la Escuela de Exigibilidad debe educarse en los colegios a
los nifios, jévenes y también a los campesinos sobre la importancia del
territorio y la riqueza ambiental que existe: Parque Nacional de Yari-
guies, Paramo de Santurban; Cerro de los andes entre otros.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Los temas a desarrollar en la Escuela se concertan previamente y deben ser
aplicables a la realidad para contribuir a la solucion de las problemaéticas.
El Modelo Pedagogico de Ensefianza Problémica, es decir “estudiamos
y aprendemos para atacar y resolver los problemas”.

Laescuela es una estrategia de exigibilidad de derechos ala Administracion
Municipal y a las empresas extractivas que hacen presencia en la zona.
A través de la Escuela, disenar una estrategia para no permitir el robo
del agua por parte de empresas extractivas, ni permitir la perdida de
los derechos de los Acueductos Comunitarios.

A través de la Escuela, establecer o crear la institucionalidad popular
que se requiera para que sean los campesinos y campesinas los garantes
de la preservacion y proteccion de ecosistemas estratégicos de la zona.
Darle importancia en la Escuela de Exigibilidad a la historia regional,
para que la historia sea un insumo para elevar el nivel de conciencia
politica.

Construir con la Escuela, colectivos veredales de resistencia y de de-
fensa del territorio contra la explotacion petrolera y minera de carbon,
colectivos que tienen capacidad y conocimiento de los marcos legales,
que conocen la estrategia de las empresas para apropiarse de las tierras,
que conocen la experiencia en otras comunidades.

Estudiar los datos y cifras de investigaciones realizadas sobre el tema
y confrontarlos con la realidad.

Debe procurarse desarrollar la Escuela en diferentes veredas, porque
cada vereda tiene una situacion particular en lo que respecta a amenazas
de explotaciones extractivas.

La Escuela debe ser lugar para reflexionar sobre la participacion en el
Paro Agrario, sobre la situaciéon del campo, y las salidas a la crisis de
los campesinos, dependiendo de las particularidades de cada lugar.
La participacion de los campesinos en la Escuela se lograra de manera
activa-presencial, o a través de asignacion de tareas. Se propondran
jornadas intensivas, mingas, encuentros comunitarios, intercambio
interveredales y expediciones.

La Escuela debe promover ejercicios de comunicacién y divulgacion
en las radios comunitarias, a través de volantes, plegables y material
audiovisual como videos, murales y documentales.

La escuela campesina labora un proceso de sistematizacién para recons-
truir los elementos que debe contener una politica publica municipal
de apoyo a procesos de soberania alimentaria.
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Tipos de actividades desarrollas

« Socializacion de los resultados de la investigacion y estudios compara-
tivos entre la produccién agropecuaria y la explotacion mineras.

« Acompafnamiento a los lideres ante la autoridad ambiental la Corpora-
cién Autéonoma de Santander CAS, CDMB.

+ Sesiones de formacion: ordenamiento del territorio. Deberes y dere-
chos; como hacer los procesos de exigibilidad practicos necesarios en
el proceso que adelantan.

« Intercambios y pasantias: visita a la comunidad del Bagre afectada por
la mineria en Coérdoba; ademés acompafiamiento a comunidades en
resistencia en otras zonas.

« Asamblea de los procesos organizativos de la zona (JAC, comités, acue-
ductos comunitarios para de analisis y construccion de estrategias de
defensa del agua y de los territorios de los campesinos).

» Sesiones presenciales de analisis sobre impactos de los megaproyectos
que estan en la zona: hidroeléctrica, los alcances y las consecuencias
de la mineria del carbon.

« Foros municipales, con distintos aliados: foro minero, agropecuario.

« Marchas y plantones: por el dafio ecoldgico y por el no reconocimiento
como afectados alas comunidades ubicadas aguas debajo de la represa.

«  Uso de mecanismos de exigibilidad y defensa como: la accion popular,
denuncias ante la fiscalia en la oficina de delitos ambientales. Acciones
de acompafnamiento a nivel nacional, dela procuraduria, para denunciar
la destrucciéon minera y para prevenir desafueros de la fuerza publica.

» Alerta Temprana para prever problemas de orden publico.

« Una Accion de Nulidad contra la licencia ambiental.

« Una Accion Popular tutelando el derecho a un ambiente sano.

Investigacion estudio comparativo entre la produccion agropecuaria y la explotacion
minera en la subregion del chururi. Corporaciéon compromiso 2013. (ver resumen
ejecutivo y documental en:http://boletinesdeprensacompromiso.blogspot.com/2013/09/1a-
naturaleza-del-escorpion-documental.html / http://issuu.com/ccompromiso/docs/resumen_
investigacion_chucuri-_octu#embed
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Un proceso educativo deja herramientas
y lineas de continuidad

El proceso de la escuela de exigibilidad permitié construir una caja de
herramientas sobre los mecanismos juridicos que se pueden utilizar para
hacer exigencia a las empresas que desarrollan esos megaproyecto minero
energéticos.

Se produjeron encadenamientos de lideres que ya vivieron la experiencia;
los visitaron y ellos visitaron a comunidades que estan en riesgo de estos
megaproyectos, lo que los potencia y los conecta a otros procesos.

Se crearon procesos de sostenibilidad: una organizaciénpara la defensa
del cerro de los Andes y grupos de custodios de semillas que garantizara
disponibilidad y facil acceso para mantener la produccién de la huerta.

Losylas participantes identificaron temas y criterios que pueden ser incor-
porados; por ejemplo el tema de cambio climatico y el desarrollo de técnicas
para garantiza la produccion; el desarrollo de las estrategias de mercadeo
desde el inicio del proceso no al final. De importancia el tema de la cons-
truccidon de comunidad para garantizar la sostenibilidad de los procesos.

Ideas de continuidad hacia futuro

« Lanecesidad de acompanar a los campesinos en la construccion de ele-
mentos para confrontar las estrategias de turismo, donde los campesinos
son excluidos del negocio del turismo, entregandole todo el control de
la zona, a los grandes latifundistas y negociantes del turismo.

« Elaboracién de una cartilla o un manual de defensa de los territorios de
las actividades extractivistas de mineras y petroleras. Y de un manual
de defensa y autoproteccion de las personas y las comunidades.

+ Acompanamiento juridico y con movilizacién social a los campesinos
de las zonas afectadas.

« Sistematizacion de toda la experiencia de la resistencia.

« Continuar investigando toda la riqueza histoérica y natural de las zonas
campesinas con mega proyectos que ponen en riesgo la permanencia
de los campesinos en el campo.
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« Acompanamiento técnico para deslegitimar la licencia ambiental mal
otorgadas a mineros.

« Divulgacion de la problematica y denuncias por la vinculaciéon de fun-
cionarios publicos que apoyan la minera.

Aprendizajes de los procesos de formacion
politica de los procesos sociales observados

Lo basico en la formacion politica con las organizaciones es partir de su
realidad, su practica, sus caracteristicas, potencialidades y limitaciones.

Los procesos de formacion politica permiten desde un inicio reconstruir
con las organizaciones sociales la memoria historica, esto ayuda a crear
condiciones subjetivas para la participacion en las luchas sociales y politicas.

Es preciso discernir qué cambios sustanciales estan apareciendo en la
forma de hacer politica y las estrategias de acumulacion de poder para las
transformaciones que se pretenden. Otra pregunta concomitante es sobre
los cambios que se pueden estar produciendo en las organizaciones y movi-
mientos que los conducen a comprender que pueden jugar roles especificos
y plenamente politicos en la democracia que se proponen consolidar.

La importancia del territorio en los procesos de formacion politica. El terri-
torio ademas de constituirse en un espacio determinado, es una construccion
histoérica, cultural, social y politica. El territorio es un factor central en lo que
es la identidad de los pueblos y base para la armonia entre las personas y la
naturaleza. La identidad con el territorio crea voluntades para la accion y
movilizacion.

Finalmente es bueno anotar que en las ltimas décadas las ciudades y redes
de ciudades han cambiado en sus estructuras y funciones, hoy estan permi-
tiendo otras formas de relacién sinérgicas entre las zonas urbanas y rurales,
para la defensa del territorio frente a proyectos extractivistas.
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Corolario

La experiencia educativa de la Corporacion Compromiso, lograda durante
casi dos décadas en formacion de liderazgos y procesos organizativos de
victimas, mujeres, planeacion participativa, iniciativas econ6micas popu-
lares, comunicacién publica, defensa del territorio, participacion politica,
promocion, defensay exigibilidad de los derechos humanos y construccion
de experiencias de paz, son temas que siguen siendo vigentes; por esto la
educacion popular es el eje central de nuestra accion, la educacion como
una via para el fortalecimiento de capacidades y formacion de pensamiento
critico de personas, organizaciones y movimientos sociales de la region
nororiental de Colombia.

Compromiso trabaja, en la perspectiva de fortalecer capacidades, a partir
de dos estrategias: La accion educativa y el fortalecimiento de procesos de
interaccion social, en un marco de produccién permanente de conocimiento
e informacion para la defensa y realizacion de derechos humanos, la defen-
sa del territorio y la autonomia regional, la promocion de la participacion
politica con la formacion de actores sociales y politicos para que dinamicen
sus propias propuesta de cambio y transformacion. Esto ha sido la base para
la realizacion de las dos experiencias analizadas en el texto.
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Tejer resistencias y conocimiento social
desde la articulacién

Luis Enrique Buitrago Pinzon*

El cosmopolitismo subalterno se manifiesta a través de iniciativas y mo-
vimientos que constituyen la globalizaciéon contrahegemonica. Consiste
en el conjunto extenso de redes, iniciativas, organizaciones y movimien-
tos que luchan contra la exclusion econémica, social, politica y cultural
generada por la encarnaciéon mas reciente del capitalismo global, cono-
cida como globalizacion neoliberal

Boaventura de Sousa Santos

Pensar la Educacion Popular (en adelante EP) en los contextos latinoameri-
canos, no se puede dar como un cuerpo construido y acabado de conocimien-
to, que se constata a través de lineas teodricas y epistemologicas preconcebi-
das origidas. La lectura geneal6gica de la EP, nos invita a identificar dentro
de sus diversas manifestaciones, las relaciones éticas, politicas e identitarias
del ser latinoamericano, esto es, la necesidad de posicionarse desde unas
particularidades colectivas e individuales, que permitan pensar-se en una
dindmica constante de transformacion y resistencia a las opresiones y des-
igualdades sociales, econémicas, politicas y culturales.

Por tanto, entender la EP en el presente texto significa entender por los
menos los siguientes aspectos: Tiene una intencionalidad emancipadora,
aporta a la construccion del sujeto historico en un contexto determinado y
es un paradigma en constante reflexiéon y construcciéon. No se trata de un
paradigma estatico; se mueve de la misma manera que se van moviendo las
realidades sociales, y que toman forma en diversos contextos, matizandose
en necesidades y luchas diferenciales. Lo que nos lleva a pensar la EP, dentro
de un constante dialogo entre las particularidades locales y un orden social
y politico global.

*  Licenciado en Ciencias Sociales Udfc, Candidato a Magister en Educacion y Desarrollo

UPN-Cinde, Educador Popular, actualmente se desempeiia como director de la Fundacion
Escuela Popular de Artes y Oficios EPAQO, integrante del colectivo CEAAL en Colombia.
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Ahora bien, entender los contextos politicos actuales de la region, pasa por
percibir como se han ido ajustando a buena parte de la geografia latinoa-
mericana el ideal global de economia capitalista neoliberal, que arremete
desde fuertes estrategias de privatizacion, venta y control de recursos, asi
como desde la ampliacion de la brecha entre personas y grupos humanos
enriquecidos y empobrecidos. Esto, dentro de la misma linea narrativa,
involucra ubicar en un dialogo de contraposicion, a las demandas de esa
economia global con el surgimiento de apuestas, proyectos e intervenciones
de resistencia y bisqueda de alternativas integrales frente a los embates
neoliberales propios del actual modo de produccion.

Sin embargo, algunas de estas alternativas atraviesan por lo que Santos
Ilama dificultades de imaginacion politica emancipadora (De Sousa Santos,
2012), puesto que parten de una vision preconcebida de transformacion,
organizacion y lucha, auto limitando en no pocas ocasiones su propio cam-
po de accion; es en este punto donde las experiencias locales particulares
cobran sentido y potencia, son entonces objeto de analisis y reflexion las
experiencias colectivas que aparecen en diferentes contextos, desde diferen-
tes necesidades, con diferentes sujetos promoviendo nuevas construcciones
de conocimiento, sentido y resistencia.

Por tanto, el objetivo del presente articulo es ubicar desde algunos casos
de accion social comunitaria, el lugar de las experiencias locales asi como
sus formas de articulacién, para aportar a la configuracion del cuerpo
conceptual, ético, politico y por qué no filosoéfico de la EP, con el &nimo de
establecer un dialogo entre las producciones locales de conocimiento social
y los paradigmas que dan cuerpo a la EP. Se parte del hecho de que dichas
experiencias pueden y deben ser objeto de reflexion, anélisis y sistemati-
zacion, para dotarlas de sentido y posicionarlas en contextos mas amplios.

El surgimiento de una apuesta de trabajo popular.
Escuela Popular de Artes y Oficios (Epao)

La Fundacién Escuela Popular de Artes y Oficios (en adelante, Epao), hace
parte de estas apuestas locales que buscan generar alternativas en contra-
posicion a un orden social imperante, partiendo del principio de construir
una propuesta de educacién, que se concibe como una accion transforma-
dora de las condiciones sociales, culturales y politicas, sobre las cuales se
mueve una sociedad en su generalidad. Con una perspectiva de clase clara,
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que se dinamiza a partir de la experiencia social de quienes hacen parte de
la construccion de este sueno, esto es, desde lo popular.

Desde el afio 2003, con la idea de construir una propuesta de formacion
basada en los preceptos de la EP que se desarrollara en sectores populares
de la ciudad de Bogota, Algunos estudiantes de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas y la Universidad Nacional de Colombia‘, nos
dimos a la tarea de reunirnos a reflexionar estudiar y discutir las formas
tradicionales de educacion e investigar las que considerdbamos podrian
representar una alternativa real. Vale la pena aclarar en este punto, que el
campo de la EP, no se hacia claro en los &mbitos universitarios, sin embar-
g0, en la experiencia biografica de quienes hacian parte de este proceso, se
contaba con la participacién en otras organizaciones sociales como el Club
Activos y la Fundacion Creciendo Unidos en la localidad de San Cristobal y
la Accion Colectiva por la Objecion de Conciencia (Acoce), lo que permitia
comprender el sentido que la EP adquiria en el trabajo colectivo y en las
necesidades de unos sectores especificos donde se generaba accion social:

“La E.P aparece como un intento de desarrollar acciones intencional-
mente orientadas a ampliar las formas de comprender y actuar de los
sectores populares; es decir, de la generacion y apropiacion de saberes
apropiados a la construccion de sujetos populares y del proyecto po-
litico liberador.” (Torres Carrillo, 2014).

Las discusiones iniciales que llevaron a que la propuesta colectiva tomara
forma, tenia que ver entre otras opciones, con la construcciéon de un compro-
miso de trabajo en los barrios, que permitiera posicionar temas de reflexion,
discusion y generacion de pensamiento critico a través de la identificacion
de las problematicas contextuales particulares, pero que no resultara de
un ejercicio tradicional de educacion, es decir, un lugar de conocimiento
que iluminaba a quien no lo poseiasino que por el contrario, partiera del
conocimiento social que se producia en los contextos, una educacion he-
cha con ellos y no para ellos (Freire , 1972); para lograrlo se plantean tres
puntos de partida:

' Mario Gil Guzman (L.C.S UD), Francisco Javier Sierra Pinzon (L.C.S UD), Diana Lucia
Goémez Rodriguez (Socidloga U.N), Raul Ernesto Zanguiia Garay (L.C.S UD), Cesar
Alexander Vanegas (Psicologo UN) Henry Alexander Castillo Godoy (L.C.S UD), Luis
Enrique Buitrago (L.C.S UD).
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« ¢Cudl erala propuesta pedagogica que queriamos implementar, enten-
diendo esta como la forma més adecuada en relacion a los sectores a
los que iba dirigida?

« ¢Cual era la apuesta politica de la organizacion?

« ¢Qué forma organizativa asumiriamos teniendo en cuenta que queria-
mos generar un proceso mucho mas comprometido con lo comunitario?

Las discusiones que se dieron al respecto, permitirian la construccion de
una propuesta de trabajo que posteriormente se desarrollaria en diversos
escenarios. Este debate le tomo al grupo alrededor de dos anos de una pro-
duccién colectiva dedicados exclusivamente a la elaboracion de las lineas
de trabajo.

Se considera importante para este momento hacer énfasis en que uno de los
aspectos que consideramos fundamental en la discusion sobre las lineas de
trabajo hacia el interior de la Epao, era reflexionar sobre las herramientas
pedagogicas que permitieran a los procesos organizativos en los que inter-
viniéramos, trabajar en la construccion de su autonomia y propias formas
de organizacion y direccion politica.

El contexto de cada sector en los que hemos participado ha determinado
formas diversas y particulares de organizacion asi como de construccion del
horizonte politico. En Bosa por ejemplo se aport6 en la construcciéon de una
organizacion de segundo nivel (Multired Alimentaria de Bosa 2007-2010)
que integraba varios colectivos de dicha localidad en la que trabajaban
organizaciones juveniles, lideres comunitarios y proyectos productivos de
diversa indole, todos relacionados con la Politica Publica de Seguridad Ali-
mentaria. En Rafael Uribe Uribe la organizacion juvenil opto por trabajar
en alianza (AF3-C Alianza y Fuerza de tres Comedores Comunitarios 2011-
2014) que reunia a los procesos juveniles de tres comedores comunitarios de
dichalocalidad, terminaron sumandose dos mas teniendo como objetivo la
participacion juvenil y la defensa de los derechos humanos en la localidad.

Para el caso de San Cristobal con la Casa de la Cultura Popular de los
Libertadores, experiencia de particular importancia en el presente texto,
se opto después de concertar con los distintos actores del proceso, por
la construccién de un espacio en el que las organizaciones del territorio
pudieran discutir conjuntamente el sentido politico de la casa, asi como
reflexionar y acompaifar el desarrollo de la propuesta. Ademaés seria un
espacio de formacién politica, de gran importancia para la Casa, al que
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se le llam6 Mesa de Coordinacion. La Epao tuvo la responsabilidad de
liderar este proceso.

La Casa de la cultura popular
para la convivencia pacifica
y la resolucion de conflictos los libertadores

Plataforma de accion colectiva
de las organizaciones del territorio

La idea de una casa de la cultura en la localidad, hace parte del proceso de
cohesion de las organizaciones que hacen presencia en el territorio, y que
recurren a la cultura, el arte, los deportes y las problematicas ambientales,
como estrategia para incidir en la poblacion, a través de diversos escenarios,
que buscaban la integracion de la comunidad, pero con el objetivo de la
construccion de una identidad colectiva desde y para el territorio.

Sumado a lo anterior, las organizaciones juveniles venian tomando relativa
fuerza dentro del territorio a través de manifestaciones artisticas como el
HIP HOP (Pérez Méndez, 2015), que hacen de estas organizaciones un espa-
cio de concertacion y visibilizacion de las condiciones sociales y politicas de
lalocalidad, en este caso, desde la perspectiva juvenil. Estas nuevas apuestas,
comenzaron a demandar de la misma manera un espacio de encuentro que
permitiera generar dindmicas de mayor participacion.

Desde este contexto politico y social en la localidad, aparece la posibilidad
de materializar la apuesta de una casa de la cultura popular, en febrero
del afio 2013 como un proyecto del programa sur de Convivencia®. Para
entonces Ivan Torres, historico lider de procesos sociales, director de la
corporacion Rayuela y quien en ese momento trabajaba como coordinador
social del programa Sur de Convivencia, convoca a algunas organizaciones
de la localidad 4 de San Cristébal; se trataba de construir una propuesta
que partiera de las mismas organizaciones sociales del territorio con el
objetivo de cristalizar una idea que llevaba varios anos gestandose y que
habia tratado de posicionarse en diversos espacios.

2 De aqui en adelante para cualquier referencia a instituciones de gobierno, nos referimos al

Plan de Desarrollo Bogotda Humana 2012-2016.
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“Estas organizaciones que han sido histéricamente activas en el te-
rritorio empiezan a ver la necesidad de tener un epicentro en donde
pudieran desarrollar y potenciar lo artistico, lo deportivo, lo ambiental
y lo comunitario con base en la cultura (Martinez, 2014). En este sen-
tido, hace aproximadamente veinte afios, las organizaciones empiezan
a plantear la creacion de una Casa de la Cultura” (Perez 2015).

En la posibilidad inicial de abrir 6 casas de la Cultura en la media luna del
Sur se convocan a Casa Arabia por Ciudad Bolivar, Centro Infantil y Juvenil
para el Desarrollo Comunitario (Cinjudesco), programa que trabaja con j6-
venes y nifios que hace parte de la Asociacion de Vecinos de Granjas de San
Pablo (Asoveg), de la localidad Rafael Uribe Uribe, Red de comunicadoras
y comunicadores Loma Sur y la Epao por San Cristobal; la Asociaciéon de
Vecinos Solidarios (Avesol) también fue invitada a participar debido a que
un comienzo se pretendian abrir dos casas para localidad de San Cristébal,
una ubicada en el barrio los Libertadores y otro en Villa de la Paz. También
seinvitd ala Corporacion Casa Asdoas en lalocalidad de Usme. De ahi sigui6
un proceso de disefio de la propuesta y unos acuerdos de trabajo conjunto.

La estrategia consistia en habilitar un espacio conjunto de discusion y
reflexion entre las organizaciones y la Secretaria Distrital de Gobierno (en
adelante SDG) para el montaje general de la propuesta. Las organizaciones
convocadas son reconocidas por su trayectoria de trabajo en los territorios:
Ciudad Bolivar, Usme, Rafael Uribe Uribe, San Cristobal, todas localizadas
al sur de la capital.

Es asi como la Casa de la Cultura para la Convivencia Pacifica los Liber-
tadores en la localidad 4 de San Cristobal, se va construyendo como una
alternativa que hace uso de las estrategias del Gobierno Distrital, para el
fortalecimiento de los procesos organizativos en la localidad; la propuesta
de un proceso amplio de participacion se plante6 desde sus origenes, es por
ello que concurren colectivos y organizaciones como: siglo XXI, Casa de
Conciliacion de Libertadores, Copres, Productora Cine Transforma, Chilcos,
M4équina de hacer p4jaros, Son de la Loma, Silfos, Escuela Deportiva Zona
Cuarta, Furea, Red de comunicadoras y comunicadores Loma Sur, Arto
Arte, Industrias de Jesucristo, TBM Clan, Junta de Accién Comunal Barrio
Los Libertadores, Eco casa, Alcamari.

Se propone entonces montar un espacio de dialogo entre organizaciones,
desde diversas posturas ideoldgicas, éticas, generacionales y hasta politi-
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cas, con un comin denominador, esto es, una identidad que surge desde
el territorio a partir del reconocimiento de una propia historicidad y de la
importancia del papel que como sujetos politicos juegan dentro de este. A
este espacio se le llam6 Mesa de Coordinacion.

Considerando asi el asunto, las estrategias de acciéon o saberes de cada
organizacion desde lo territorial, es el punto de anclaje que va a dar forma
a un trabajo desde lo colectivo, que tiene como referente de identidad la
misma historia de lucha de los barrios periféricos de la ciudad por obtener
los derechos que le eran invisibilizados.

Uno de los rasgos constitutivos de la educaciéon popular, como concepcion
pedagogica y como practica social es su alta sensibilidad a los contextos
politicos, sociales y culturales su cuestionamiento y resistencia a las rea-
lidades injustas y su articulaciéon con las luchas y movimientos populares.
(Torres Carrillo, 2012).

En este sentido, més alla de unas lineas politicas gubernamentales de inter-
vencion de parte de la SDG, lo que estaba en juego eran las reivindicaciones
de las organizaciones historicamente presentes en el territorio, es decir,
de unas necesidades contextuales a las que habia que dar respuesta en un
espacio de construccion colectiva con una identidad claramente popular.
Desde este panorama, para el mes de Mayo de 2013 se habian consensuado
los lineamientos generales con la SDG. Para el caso de la casa de los Liber-
tadores y desde el ejercicio de trabajo y concertacion de la EPAO con las
organizaciones del territorio se desarrollaron tres lineas de trabajo.

Lineas de trabajo de la Casa de la cultura
popular libertadores?

Linea 1. Cartografia Social:

Con el animo de construir conjunta y participativamente el conocimiento
social, se aplico la cartografia social como una herramienta pertinente para

Elnombre de la casa en el proyecto de la S.G es Casa de la cultura popular para la convivencia
pacifica y la Resolucion de Conflictos los libertadores. En el proceso de apropiacion la casa
se empez6 a llamar Casa Cultural o Casa de la cultura popular; en adelante nos referiremos a
ella en dichos términos.

167



Tejer resistencias y conocimiento social desde la articulacion

realizar un acercamiento y dar una lectura de la realidad que se presenta
como distintas situaciones a problematizar en el plano de lo social, politico,
cultural y econémico en los diferentes territorios. La cartografia, desde su
formulacion se centro sobre tres objetivos basicos:

Objetivo 1 reconocer: el espacio geografico como espacio atravesado por
experiencias vitales, materiales y subjetivas en la dimension de lo personal,
colectivo e intergeneracional que configuran y dan forma al territorio.

Objetivo 2 identificar: las caracteristicas del territorio como el resultado
de formas de relaciones que se dan al interior del mismo con un fuerte com-
ponente simbodlico que configura espacios de poder y de disputa, pero también
de construccion social, resistencias, rituales y de construccion de sentido.

Objetivo 3 intervenir: que promueve la accién transformadora en los
espacios identificados, desde una estrategia artistica y cultural (festivales,
murales, grafitis), en una acciéon combinada con programas de la SDG y
SDIS ajustados a los contextos de los espacios de intervencion (Camat, Plan
75/100, entornos familiares, 3x3, entre otros).

La cartografia social permite dimensionar el espacio tanto en sus limita-
ciones como en sus potencialidades, desde un acercamiento metodolégico
y conceptual que reconoce la puesta en colectivo de imaginarios y percep-
ciones de los territorios sobre los que se acciona. Es también una forma de
poder desarrollar la metodologia de la Investigacion Accion Participativa.

Este ejercicio asi como su propuesta metodologica fue concertado y desa-
rrollado por los y las jovenes de la Mesa de Hip-Hop local Son de la Loma
con el liderazgo de su moderador Fredy Gallego (Poeta) en varias UPZ de la
localidad. La necesidad de que fuera promovido por los y las jovenes de este
grupo, parte del reconocimiento de una situacion de conflictividad y tension
que existe entre los y las jovenes de la localidad, en funcién de generar formas
alternativas de lectura de la realidad social en la que ellos estan inmersos,
buscando también desarrollar capacidad analitica y pensamiento critico.

Linea 2. Formacion:
Teniendo en cuenta la plataforma de accion colectiva de la casa, se construyo

conjuntamente una estrategia formativa con un alto componente artistico
y cultural que tenia dos objetivos pedagdgicos. De un lado brindar alter-
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nativas de formacién a la comunidad, entendiendo esto como los distintos
programas y saberes que ofrecia la casa para sus participantes; y, de otro,
dialogar con los saberes de las organizaciones para de esta forma poten-
ciar sus conocimientos a través de la ensefianza y reflexiéon de sus propias
précticas. Los procesos que se lograron establecer con las organizaciones
fueron el resultado de las discusiones que se dieron al interior de la mesa
de Coordinacion, conformada por las organizaciones del territorio que deci-
dieron apostar a una construccion conjunta del horizonte politico de la casa
y que se cristalizaba por medio de los procesos formativos. A continuacion
proponemos presentar en un cuadro algunas aspectos que consideramos
pertinentes y que son el resultado y desarrollo de las propuestas que co-
menzaron a discutirse dando nacimiento a algunos de los procesos que
actualmente sustentan la estrategia pedagogica de la casa.

Estrategias pedagogicas y

organizaciones encargadas

Proposito o finalidad

Estado del proceso
a la actualidad (2016)

- Hip-hop, grafitti, break
dance, ilustracidn, hip-hop,
escuela de Hip-Hop TBM
Clan

- (Mesa de Hip Hop Son
de la Loma, TBM Clan,
Danger Records)

Acercar al mayor ndmero
de jOvenes habitantes del
territorio, a un proceso de
formacion artistico, social y
politico por medio de las

artes urbanas.

En la actualidad cuenta con
un ndmero importante de
participantes  constituyén-
dose en uno de los procesos
mas consolidados de la casa.

(60 participantes).

Comunicacion
Alternativa
(Loma sun,

Mujeres de mi barrio)

Comprender la comuni-
caciéon como algo funda-
mental en la vida cotidiana
y el papel de los medios
de comunicacién tradicio-
nales en la construccion de
realidad y opinidn publica
y resaltar la comunicacién
popular como medio para
contar nuestra historia y

luchas.

El proceso se ha fortalecido
debido a la participacion
mds activa de colegios cer-
canos (Nueva Delhy, Juana

Escobar) (30 participantes)
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Cine club.
(Cine Transforma, EPAQ)

Acercar a la poblacion
participante al cine como
herramienta  pedagdgica
que permita tener percep-
ciones distintas de la reali-
dad, desde un cine critico
y generar otras percepcio-
nes de lo publico desde la
proyeccién de corto me-
trajes en la calle como una
forma de compartir en

comunidad.

Se realizo un cortometraje
en el marco de la tercera
muestra de cine comunitar-
io en la que CINE TRANS-
FORMA, la Casa de la Cul-
tura y la EPAO participaron
como  productores  aso-
ciados. (15 participantes).
Ademds, una vez al mes, se
incorpora el cine club, con el
objetivo de formar publico

en temas del séptimo arte.

Danza
(Reina Afrikana)

Abordar, desde lo artistico,
temas como los derechos
de las comunidades afros y
su papel en la construccién
de una sociedad més inclu-

yente.

Presenta un nivel alto de
participacién y es una opor
tunidad para la formacién
politica que permita una
reflexiéon del papel de las
comunidades afro descen-
dientes en la construccién
de territorio. Es un espacio
importante para un mayor
ndmero de personas en el

territorio, (50 participantes)

Adulto Mayor.
(Loma Sur, Epao,
JAC Libertadores,
Reina Afrikana)

Con una doble finalidad:
[) Generar un espacio de
participacién y reflexién
por parte de los adultos y
adultas mayores y el papel
que juegan en la sociedad.
2) Participar en el proceso
de reconstruccién histdrica
del territorio y de los didlo-

gos intergeneracionales.

Hay una afluencia impor-
tante de personas de la ter
ceraedad, (|5 participantes).
Ha faltado cumplimiento

con algunos de los acuerdos.
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Teatro
(Silfos teatro)

Posicionar las artes escéni-
cas como formas discursi-
vas privilegiadas de critica

social.

Se estdn construyendo las

lineas bases de trabajo

Musica
Epao, Gatos Muertos,
algamari, Julian Padilla

(productor musical)

Promover la formacién
técnica, apreciaciéon musi-
cal, conocimiento y mane-
jo de algunos instrumen-
tos, para un acercamiento
mas integral a la musica, y

generar un dialogo entre

Las metodologias de trabajo
han sido apropiadas; cuenta
con un grupo amplio de
participantes (20 personas)
y con un componente inter-

generacional importante.

géneros musicales:  Hip-
Hop, Metal, Rock, Ska,
Punk, etc.
Aula Ambiental Formar para el cono-|Se realizé un proceso de |

(Chilcos, EPAO,
Ambito familiar, SDIS,

Eco-casa)

cimiento, cuidado vy pro-
teccidn de los recursos

ambientales.

aflo con una huerta comu-
nitaria y la sensibilizacion y
formacidén en temas ambien-

tales (40 participantes)

Participacion
protagdnica infantil.
Epao, Concejo Local de

Infancia y

adolescencia Colia (SDIS).

Promocionar y apoyar el
protagonismo y la partici-

pacion infantil.

Se conté con un grupo
de nifios y nifias con los
que se implementaron
metodologfas participativas
y lidicas en torno a la fir
ma de la convencidn de los

derechos de los nifios y las

nifias (12 participantes).
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Escuela de Formacion

Integral (EFI) - Epao

Desarrollar el pensamien-
to critico y fomentar la E.P
hacia el interior de la Casa,
trabajando temas relacio-
nados con el territorio,

historia, politica, economia,

Desde sus comienzos tuvo
una participaciéon activa de
varios colectivos. (20 par
ticipantes). En la actualidad
(2016) el proceso se esta

reestructurando debido a

feminismo, masculinidades | que tuvo una pausa de tres

liberadoras y medio ambi- | meses.

ente, entre otros.

Produccion musical. Capacitar técnicamente en|Se capacita en temas de

Epao, Julidn Padilla, Son de | produccion musical con |produccidon vy apreciacion

la Loma, Reina Afrikana los equipos del estudio de | musical. Se estdn realizando

grabacion. las primeras maquetas (12

participantes).

Linea 3. Actuacioén publica ciudadana

Partimos de la consideracion de que los espacios ptiblicos en estos sectores
de la ciudad se caracterizan por ser dominados por expresiones de deterio-
ro social tales como el pandillismo, microtrafico, barrismo+, delincuencia
organizada, vandalismo, entre otros, que generan una situacion social de
inestabilidad y de incertidumbre generalizada en casi todas las etapas vitales
pero que de una forma muy particular afecta a los y las jévenes. Este tipo
de situaciones hace que lo publico se convierta en un territorio en disputa'y
que las expresiones juveniles que basan su accionar en lo artistico, cultural,
recreativo, productivo busquen escenarios de visibilizacion y participacion
publica para generar referentes alternativos de desarrollo y organizacion.

Al respecto se han venido realizando festivales, foros, movilizaciones, tomas
culturales, jornadas recreo deportivas, acciones ambientales, difusion de
piezas radiales en emisoras escolares, pegatinas en postes sobre campanas
de sensibilizacién en varios temas, murales y Cine clubes, priorizando los
espacios en los que el ejercicio de la cartografia social detect6 como zonas
de prioritaria intervencion.

4 Hacemos alusion aqui a formas de organizacion con expresiones violentas en torno a distin-

tos equipos de futbol, en contraposicion a un barrismo social como forma de intervencion
propositiva en diversos espacios.

172



Luis Enrique Buitrago Pinzon

La actuacion publica ciudadana como linea se trabajo en la casa ha permitido
una experiencia juvenil de acercamiento en doble sentido a lo comunitario:
de un lado los y las jovenes concertan con la comunidad los espacios de
intervencion en una dinamica de reconocimiento de la diversidad cultural,
por otra parte transforman de una manera simbdlica el territorio reconfigu-
rando de esta manera sus propios sentidos y los de la comunidad hacia ellos.

Las diferencias se han presentado; los y las jovenes en sus procesos de in-
tervencion se han visto enfrentados ala oposicion de sectores comunitarios
que de alguna forma catalogan lo juvenil y sus intervenciones como formas
de vandalismo; pero mas all4 de ello, se convierte en un tépico generador
de reflexiones que acercan a los jovenes a una experiencia mas profunda y
real de la construccion de lo comunitario, ya que como anota Alfonso Torres
“esta extensa serie de expresiones da cuenta de la inasibilidad, riqueza y
potencia de la comunidad, como experiencia, como valor, como concepto,
como proyecto y como modo de vida” (Torres Carrillo , 2014, p. 195).

Procesos de articulacion

Uno de los objetivos fundamentales de la Epao es aportar en la construc-
cion de movimiento social en el territorio, para ello se hace necesario ge-
nerar las condiciones que permitan la articulacion de saberes y experticias
en objetivos politicos, que se construyen en buena parte desde acciones
conjuntas de movilizacion e incidencia, en este sentido reconocemos ni-
veles o dimensiones de articulacién que se promueven con relacion a las
necesidades del territorio, para el caso de la casa el pivote es la mesa de
coordinacion. Es asi como la misma mesa es un ejercicio de articulacion
en una dimension territorial (dimension 1), que reflexiona y construye las
condiciones de la articulacion territorial entre algunas organizaciones y
con la institucion.

No hay que perder de vista el hecho de que la casa es un proyecto que, de una
manera importante, involucra instituciones del Estado, de hecho su finan-
ciacion es un proyecto que provenia de la SDG a partir del programa Sur de
Convivencia del Plan de desarrollo Bogotd Humana. Desde un comienzo se
prevé y disefia la manera en que la instituciéon hace parte del proceso ya que
esto “induce a una forma de integracion macro: es decir, los mecanismos que
se construyen trabajan por la vinculacion (incorporacion, integracién, coop-
tacion, o buscando representar impugnacion) en esferas mas amplias que el
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escenario cotidiano, dando el paso a lo pablico constituido” (Mejia Jiménez,
2014, p. 146).

Para este fin se habilitd un espacio de discusién con lo institucional, cuyo
proposito era coordinar con representacion de la mesa de coordinaciéon
los programas y apuestas que funcionarian al interior de la casa y en cierta
medida en el territorio cercano a ella; actualmente se desarrollan programas
como resultado de la articulacion y coordinacion tales como: madres ges-
tantes y lactantes, programa jovenes en pazy atenciéon a drogo dependientes
en relacion con los Centros de Atencion Movil-Camad.

La Casa de la Cultura ha sufrido los reveses propios de un proceso que se
financia con fondos de un programa de gobierno; si bien es cierto fueron el
apoyo inicial para llevar adelante una apuesta que venian requiriendo las or-
ganizaciones del territorio, en la actualidad se encuentra frente a una prueba
de fuego. Las organizaciones que hacen parte de la mesa de coordinacion estan
disefiando las estrategias que se requieren para su sostenibilidad econémica.

La sostenibilidad social y politica de la Casa se ha venido consolidando
como una apuesta sostenida de muchas de las organizaciones que vienen
participando desde su fundacion. La mesa de coordinaciéon cada vez toma
mayor relevancia como el espacio referente de reflexion, discusiéon y cons-
truccién del horizonte politico; se hace necesario profundizar en los procesos
de formacion para consolidar una apuesta que tiene sus raices en la accion
social comunitaria.

Proceso de articulaciéon con organizaciones
de la parte alta media y baja de la localidad
(Dimension 2)

En la dimension 1 anteriormente mencionada la Epao ha aportado en el
desarrollo de un proceso de articulaciéon que va hacia el interior del territorio
con las organizaciones que hacen parte de la mesa de coordinacién y con las
instituciones en la mesa interinstitucional. Con la intencién de ampliar el
espectro la fundacién viene también trabajando mancomunadamente con
un conjunto de organizaciones sociales de la parte alta, media y baja de la
localidad 4 de San Cristobal, en la que ha tenido aunque timidamente, una
participacion la casa de la cultura.

174



Luis Enrique Buitrago Pinzon

Los antecedentes de este proceso se remontan a los meses de febrero y marzo
de 2014, en el que varias organizaciones se encuentran con la posibilidad de
aunar esfuerzos parala movilizacion del 1 de mayo de ese afio, fortaleciendo
el espacio que promovia la Fundacion Creciendo Unidos. Como punto de
partida y después de casi dos meses de discusion, se propuso la realizacion
del 1 foro local Vivir para trabajar o trabajar para vivir que se
realizo el 26 de abril del 2014, cuyo objetivo era la divulgacion y sensibili-
zacion sobre los propositos de la marcha del dia del trabajo; el foro estaba
dirigido a las bases con las que trabajaban las organizaciones presentes en
el espacio. La Marcha se realiz6 el 1 de Mayo de 2014 dia internacional del
trabajador y la trabajadora con una participacion de mas de 1.300 perso-
nas; el nivel de compromiso y participacion activa impulsé la discusion y
el disefio de nuevas acciones y estrategias que permitieran trabajar de una
manera sostenida, buscando una mayor cohesion entre las organizaciones
y abrir la convocatoria con la intencionalidad de fortalecer el espacio.

El siguiente paso consistia en organizar las marchas del 9 de Abril del 2015,
marcha en apoyo a los didlogos de la Habana’ y 1 de Mayo de 2015 asi como
los pre-foros de sensibilizacion hacia el interior de las organizaciones como
antesala a la segunda movilizacion (1 de Mayo 2015). Se puede decir que el
proceso avanzd y crecié en comparacion con el del afio anterior, El compro-
miso alcanzado permiti visibilizar una propuesta de movilizaciéon desde el
Sur oriente, que se suma a las movilizaciones desde el Sur de Bogota que
desde hace unos afios, vienen planteando organizaciones sociales como una
forma de “descentralizar” y a la vez fortalecer las tradicionales marchas que
se hacen el 1 de Mayo en el centro de Bogota.

Los dias 5 y 6 de Septiembre de 2015 se organiz6 el IT Foro Popular del
Sur Oriente, Recogiendo semillas cultivando resistencias para
cosechar el Buen Vivir que tenia como objetivo recoger los aportes del
I Foro Popular del sur Oriente que se realizo en el mes de marzo de 2012.
Ademas se lograron reunir a méas de 30 organizaciones de la localidad 4 de
San Cristobal; metodologicamente se decidi6 organizar en cuatro mesas de
trabajo 1) Medio Ambiente y territorio ii) Educacion Popular iii) Derechos
Humanos iv) Arte, Cultura y deporte.

5 Fue un buen termometro para medir el nivel de cohesion del espacio ya que no todas las

organizaciones estaban de acuerdo con el sentido institucional que habia tomado la convo-
catoria, sin embargo se tuvo la capacidad politica de concertar y sumarse al espacio.
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El siguiente cuadro relaciona las organizaciones que hacen parte de este
proceso.

Procesos Organizaciones Estado actual del proceso

- Organizacién de mo- |- Pepaso, Se realizaron las movilizaciones
vilizaciones, 9 de abril y |- Aitue del | de mayo de 2014, 9 de Abril
primero de mayo, (2014, |- Circonciencia de 2015 y | de mayo de 2015,
2015) - Loma Sur con los respectivos foros prepa-
- Pre foros y trabajos de |- Avesol ratorios y la elaboracién de piezas
sensibilizacion hacia el - Son de laTierra comunicativas de parte de Loma
interior de las orga- - Epao Sur para la sensibilizacién hacia
nizaciones, - Fundacion Creciendo |el interior de las organizaciones.
- Il foro de organizacio- |Unidos En los dos afios de trabajo con-
nes sociales del surori- |- Promotora Cultural  |junto se ha logrado movilizar a las
ente septiembre del afio |- Atrapa suefios bases de las organizaciones con
2015, - Escuela deportiva un promedio sostenido de 1.000
- Proyeccion agenda de |- Zona Cuarta marchantes. En este momento se
trabajo para el 2016 -Vida Digna lleva a cabo la discusién sobre los
- Red Accién acuerdos en los que podria pro-

- Consejo de sabios y  |ponerse la construccién de una

sabias plataforma de organizaciones so-

- JAC San José Sur ciales del sur oriente de Bogota,

oriental como forma de profundizar la

cohesion y elaborar la agenda

politica para el 2016.

Se hace importante mencionar algunas caracteristicas de este proceso que se
consideran pertinentes como aporte al tema que nos convoca en el presente
texto y que son vistas en perspectiva de Educaciéon Popular.

Es amplio y diverso el espectro que contiene las organizaciones que nos
encontramos en ese espacio, algunas de ellas tienen mas de treinta afos
de trabajo en el territorio, otras son organizaciones de una trayectoria mas
bien reciente (entre dos y cinco anos); también hay que destacar el dialogo
intergeneracional debido a que algunos de los participantes constituyen
colectivos de personas mayores y otras son organizaciones juveniles, esto
permite un intercambio de experiencias que admite la construcciéon de un
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moderado equilibrio, hacia el interior del proceso; de un lado se promueven
acciones de avanzada, que buscan la visibilizacion del proceso como una
oportunidad politica construida desde la accion y de otro tiene la capaci-
dad de autorreflexion y analisis para trazar estrategias de sostenibilidad y
fortalecimiento.

La discusion ideologica no ocupa el centro del quehacer aunque no carece
de ella; el espacio centra su ejercicio en la construccion de estrategias peda-
gobgicas, metodologicas, comunicativas y politicas que permiten un campo
de accion e interpretacion mas bien amplio, logrando profundidad en la
participacion, lo que permite que las organizaciones ganen en compromiso.

De otro lado, la naturaleza afectiva, incluyente y dialégica del espacio ha
permitido el encuentro de procesos y tendencias que en otros tiempos
resultaban incluso antagonicas. Algunos de los colectivos estan anclados a
espacios de participacion mas amplios, que al contrario de debilitar forta-
lecen las posibilidades y capacidades mismas del proceso.

Proceso de articulacion a nivel distrital
(Dimension 3)

La Epao surge como un proceso que tiene como objetivo la difusiéon y pro-
mocién de la Educaciéon Popular. Impulsados por este principio en el afio
2013 conjuntamente con Tierra de Hombres Alemania (programa abriendo
horizontes), la Mesa caminando por la vida y la Licenciatura en educaciéon
comunitaria con énfasis en derechos humanos (Lecdh) de la Universidad
Pedagogica Nacional UPN, se da inicio al “Diplomado de procesos
populares en derechos humanos para jovenes Jaime Garzon”
cuyo objetivo era reunir jévenes de varias localidades de Bogota que estu-
vieran participando en organizaciones sociales y que llevaran un proceso
de formacién no menor de 6 meses®. Como resultado de esta convocatoria
se conformo un grupo de 35 estudiantes.

La propuesta era generar un espacio dialégico en el cual los y las jovenes
tuvieran la experiencia de encontrarse con personas de reconocido bagaje
y trayectoria en los distintos temas a abordarse, con el objeto de lograr el

¢ Algunos de los y las jovenes llevan mas de 3 afios de formacion en temas como derechos

humanos, participacion, educacion popular, arte (entre otros).
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fortalecimiento e incorporacion de capacidades y estrategias, lo mismo
que la apropiacion o elaboraciéon de mecanismos y herramientas de accion
cultural, juridica y politica.

El proceso da inicio en el mes de Septiembre de 2014, tras siete meses de
discusion, reflexiéon y disefio, cumpliendo ya un ano de trabajo en su eje-
cucion. La estrategia se basa en una apuesta pedagbgica y metodologica
desde la E.P que permita la construccién conjunta del conocimiento desde
la fundamentacion teorica, el reconocimiento y dialogo con experiencias o
especialistas en cada uno de los temas, la reflexion de como ambas aportan
al desarrollo de los procesos organizativos de los cuales hacen parte los
estudiantes del diplomado, asi como la concertacién de acciones conjuntas
con todo el equipo como practicas de incidencia colectiva.

Para lograr dicho objetivo se plante6 una estrategia pedagogica que contem-
plaba tres momentos: i) Fundamentacion ii) Profundizacion y analisis iii)
Potenciacion y proyeccion; estos tres momentos con sus respectivos temas
constituyen una linea pedagogica que tiene como objetivo: a) generar espa-
cios para el encuentro humano, alegre y esperanzado con una fuerte identi-
dad juvenil’, b) el desarrollo de procesos de pensamiento critico aplicado al
contexto y desarrollo juvenil ¢) la cualificaciéon de elementos conceptuales
y metodolobgicos suficientes para la fundamentacion en Educacion Popular
y la promocion de los derechos humanos integrales juveniles.

Paralelo a esto como estrategia metodolédgica se implementaron los ejes de
formacién que se constituian en el punto de anclaje y partida de los objetivos,
que segun su complejidad variaria en el numero de sesiones presenciales
que se programaron con una intensidad de 8 horas, los dias sabados cada
15 dias. Los ejes de formacién eran: 1) Etica de la Liberacién y sujetos
juveniles, 2) Derechos Humanos y jovenes, expresiones e identidades, 3)
Fundamentos de la Economia Politica, ideas y regimenes politicos a nivel
mundial, 4) Latinoamérica e historia de Colombia. Dichos ejes teméticos
tenian como ejes transversales los derechos humanos y la E.P.

Otra estrategia metodologica fue la conformacion de un equipo pedagogico
constituido por formadores que representaban a profesores y practicantes

Por lo menos una vez al mes se generaban espacios de una hora u hora y media en las que se
trabajaban terapias holisticas como yoga, bio-danza y aromaterapia, ademas de generar como
principio momentos ludicos recreativos (salida fuera de la ciudad) y momentos rituales en los
que, desde una perspectiva ecuménica se colectivizaban expectativas y sentimientos
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de la Lecdh de la UPN, Programa Abriendo Horizontes TDH Alemania, y la
Epao. El equipo pedagogico estaria encargado de la planeacién y seguimiento
valorativo del desarrollo del Diplomado, apostando a la reflexion y sistema-
tizacion permanente del mismo.

A continuacién presentamos un cuadro que menciona las organizaciones
participantes del Diplomado, asi como las localidades en las que se ubica
el radio de accion de trabajo comunitario de las mismas.

Proceso

Organizaciones

Estado del proceso

Diplomado en
Derechos Humanos
y Procesos Populares

Jaime Garzdén

Seden (Servicio de defensa de la
Nifiez) (Usaquén), Mesa por la Vida
(Distrital), Loma Sur (San Cristébal),
Alu (San Cristébal), Colectivo Estilo
y Conciencia (San Cristébal) Caps
Juvenil (Distrital), J6venes de la Epao
(Belén y Candelaria), Epidemia Popu-
lar (Fusagasugd) Kairos Educativo
(Suba), Once sentido comun (Suba),
Colectivo Juvenil Sopa y Seco (Bosa),
Nucanchi Yacta (Bosa), Tierra Libre
(Bogota y Fusagasugd), Minga Juve-
nil (Distrital), Colectivo Arquitectura
Oximoron ( Soacha), Son de la Loma
(San Cristébal), TBM Clan (San Cris-
tobal), Voces sin Atajos (EI Codito
Usaquén), Cuyeca a Obsun (Ciudad
Bolivar), Biciterritorializando (Ken-
nedy), CAPS Teatral (Usme), Jump
(Bosa), Mujeres de mi Barrio (San
Cristébal), Algmari (San Cristdbal),
Barriga Llena Corazdn contento, beat
Utopic (San Cristébal) practicantes
de la licenciatura en Educacién co-
munitaria con énfasis en Derechos
Humanos UPN

El diplomado empezd
en el mes de Septiem-
bre de 2014,y se termi-
na en el mes de octubre
de 2015. Por iniciativa
de los participantes se
iniciaron  replicas en
las localidades de Ken-
nedy y Bosa. Durante
los primeros meses del
2016 se ha convocado
del

equipo pedagdgico para

tres encuentros
planeacidn estratégica y
sistematizacién de la ex-

periencia.
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El Diplomado “Jaime Garzon” es un intento de medirle el pulso y brindar
herramientas a la organizacion juvenil comunitaria en Bogota. Varias de las
organizaciones acudieron a la convocatoria permitiendo abrir un espacio
de didlogo e intercambio de experiencias que nos permite acercarnos a una
idea méas ajustada de lo que significa ser joven en el que hacer comunitario,
el papel de la identidad y sus diversas formas de expresion que juegan un
rol fundamental a la hora de definir el caracter y el sentido de las luchas
sociales. La creatividad irrumpe promoviendo nuevas formas y posibilida-
des de organizacion interpelando sectarismos y probando la capacidad de
asumir nuevos procesos.

El balance en general es positivo pero queda pendiente construir mecanis-
mos que nos permitan saber de que manera la formacion de los participan-
tes a impactado el interior de sus propias organizaciones, la organizacion
juvenil requiere instrumentos que le generen niveles de autorreflexion y
anélisis, para potenciar y encontrar mayor sentido a la accién comunitaria
y los contextos en los que se desarrollan.

Balance y conclusiones desde la E.P.

Las experiencias relatadas anteriormente nos permiten entrever un elemen-
to comn poseedor de la potencia requerida para generar diversas alterna-
tivas, todas ellas necesarias en el campo de la educacion y la movilizacion
social, esto es la articulacion. Cada uno de los procesos son el resultado de
la bisqueda de consenso y dialogo critico entre actores y colectivos en la
construccion de objetivos comunes.

La Casa de la Cultura Popular los libertadores por su parte pone en dialogo
sus saberes y experiencias y experticias, no solo con las mismas organiza-
ciones del territorio, sino que ademas genera espacios de interlocuciéon con
actores institucionales, esto supone un doble desafio, de un lado asumir y
resolver de la mejor manera las contradicciones propias que a nivel interno
se desarrollan en este tipo de procesos y de otro entender el papel de las pro-
puestas de este tipo en la construccion de politica pablica, situacion que se
complejiza si entramos a analizar los nuevos contextos que se vienen dando
en el plano de lo distrital, lo que ubica a la Casa en un momento importante
de su que hacer. Al respecto una forma de balance podria realizarse a través
de algunas preguntas: ¢qué tipo de didlogos se deben establecer cuando la
voluntad politica se ve relegada a intereses de clase, que no benefician a
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los sectores menos favorecidos?, écudl es la relacion que se establece en-
tre construccion de politica ptiblica y movimiento social?, écuales son las
alternativas o estrategias que tiene la casa para no proscribir el proceso a
la voluntad institucional?, ¢el proceso organizativo esta lo suficientemente
cohesionado para resolver favorablemente este tipo de disyuntivas?, ¢qué
tipo de proceso pedagogico se debe generar para desarrollar sentido de
pertenencia e identidad con la propuesta?

Estasy otras preguntas ademas de su necesaria discusion hacen parte de la
construccion colectiva del horizonte politico de la Casa de la Cultura, que
mas alla de representar una especie de anatema, fortalece y profundiza
su capacidad reflexiva, interpela su nivel de cohesion y coloca en nuevas
dindmicas a los colectivos que hacen parte de ella, en sintesis da sentido
politico y direccion a la propuesta.

De otro lado los espacios de articulacion con las organizaciones de la parte
alta media y baja de la localidad 4 de San Cristobal, asi como el diplomado
Jaime Garzon se convierten en pivotes, no solo de la Casa de la cultura, sino
delas distintas y diversas expresiones que concurren al interior de estos dos
procesos, las movilizaciones y acciones colectivas que se generan en ambos
lugares constituyen expresiones legitimas de la movilizacion social y son a
la vez espacio de formacion y reflexion permanentes.

El proceso de articulacion de San Cristobal esta planteado en la via de conso-
lidarse como una plataforma social del sur oriente, las posibilidades de que
esto sea un hecho, estan estrechamente ligadas a una forma de organizacion
horizontal que permita el dialogo intercultural y que tenga el compromiso
politico suficiente para asumir las diferentes miradas que concurren en un
proceso de este tipo. Hasta el momento los hechos demuestran que se va
por buen camino; el diplomado puede direccionar su segunda fase a los y
las jovenes que hacen parte de las organizaciones sociales del Sur Oriente,
para asi apoyar en la formacion desde la E.P alos jovenes que se constituyen
en el relevo generacional indispensable en la construccioén de conocimiento
y movilizacion social.

Por Gltimo no se puede negar que una de las raices de las que la Epao se
nutre es el ejemplo de lucha de organizaciones histéricas de la localidad 4,
procesos como el de Avesol, Pepaso, Fundaciéon Creciendo Unidos o lideres
histéricos como es el caso de Antonio Martinez (Tono), e incluso de lideres
juveniles como Beto Gallego (Poeta) o Mario Cantor (Che Guerrero) todos
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ellos con una larga tradicion de trabajo comunitario. Estas experiencias
configuran un panorama diverso y amplio en saberes, la articulacion de todas
estas experiencias es mas necesaria que nunca y la Educacién Popular se
convierte en punto de convergencia, es asi como la E.P aporta en la medida
en que ayuda a la reconstrucciéon del horizonte utépico para comprender
y dotar de sentido las luchas sociales para de esta manera configurar re-
sistencias frente a los embates de un sistema homogenizante que niega de
raso la diversidad cultural.
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La movilizacién social por la educacion
—MSE-y la construcciéon de los
proyectos educativos pedagogicos
alternativos —Pepas-

Stella Cardenas Agudelo”

“De aprendizaje en aprendizaje

se va fundando una cultura de resistencia, llena de mafias,

pero de sueios también. De rebeldia en la aparente acomodacion”
Paulo Freire!

La cita de Paulo Freire permite describir lo que la MSE ha transitado en la
bisqueda y construccion de un sentir, un actuar y un pensamiento de hom-
bres y mujeres que puedan cuestionar los lugares de poder y de exclusion
y construir sociedades més incluyentes, solidarias y justas que admitan la
diversidad, la participacion, la identidad, la autonomia y que asuman la
construccion de un proyecto distinto de sociedad para todos y todas con las
expresiones propias de cada region, en las escuelas. Es decir, que construyan
los Proyectos Educativos Pedagogicos Alternativos (Pepas) desde los terri-
torios con las comunidades dando respuesta a las necesidades particulares.

Muchos han sido los cambios en estos tiempos, desde los tecnologicos, las
comunicaciones, los nuevos lenguajes, pasando por las investigaciones y las
innovaciones que han suscitado enormes transformaciones sociales, econ6-
micas y culturales, potenciando dindmicas y movimientos sociales en todo
el mundo pero que no han permeado la escuela. La escuela no ha cambiado
y sigue transmitiendo conocimientos e informaciones. La escuela de hoy,
aplica estandares, competencias, practica el irrespeto al medio ambiente, el
matoneo y la agresion formando individuos egoistas, consumistas, intoleran-

*  Educadora en instituciones publicas de Manizales, y en organizaciones populares de jovenes,

mujeres, ambientalistas, grupos LGTBI y procesos en Soberania y seguridad Alimentaria.
Coordinadora del Colectivo Freire que retne personas interesadas en la relectura, analisis y
profundizacion de las obras de Paulo Freire.

Freire, Paulo, Pedagogia de la esperanza, Ed Siglo XX, 5 edicion, 2002, p. 103.
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tes y agresivos con una ética basada en la competencia y al consumismo. La
escuela no motiva a los estudiantes porque no responde a sus expectativas,
intereses, suenos e ilusiones, ni a las necesidades de los contextos.

Es por ello que se requiere otra escuela. Una escuela que ensefie a pensar, a
interrogar, a cuestionary leer la realidad, que cambie las practicas y formas
de poder por formas democréaticas y participativas donde la solidaridad, el
respeto por la diferencia, el beneficio colectivo sean las pistas para construir
el proyecto educativo y pedagbgico alternativo.

Pensar la educacion requiere replantearse muchos aspectos: el modelo
de sociedad en la que vivimos; el sistema politico de la nacion donde se
organizan las politicas de salud, vivienda, empleo e inclusiéon social, de
distribucién de los ingresos, de garantizar alimento y todas las cosas que
constituyen una vida digna. Asuntos que muchas organizaciones de mane-
ra auténoma trabajan en algunas regiones buscando una vida digna para
las comunidades y que son el insumo para hacer intercambios, aportes y
reflexiones en la construccion de los Pepas.

El presente texto trata de explicar los aprendizajes y experiencias que la
Movilizaciéon Social por la Educacion —-MSE— ha tenido en su recorrido de
reflexion y construccion de una propuesta pedagdgica que sea alternativa a
las politicas que reducen la educacién a la trasmision de conocimientos, que
niegan la diversidad cultural y no toman en cuenta los elementos politicos,
econdmicos y sociales del contexto. Los Pepas son tema de discusion per-
manente, por ello la reflexion constante sobre el sistema educativo nacional
y la construccion acciones y dindmicas reflexivas, con acciones que dan
cuenta de la diversidad cultural de la nacion, de las diferentes maneras de
ser maestro y hacer escuela y el paso del tema educativo a otros escenarios,
actores y sujetos mas all4 de la escolarizacion.

La primera parte del texto comenta los acumulados tedricos y de acciéon que
se consideran el origen de los Proyectos Educativos Pedagogicos Alternati-
vos, como ejercicio de transformaciéon de muchas organizaciones, colectivos
y personas que desde sus conocimientos y saberes y sus percepciones poli-
ticas han intentado buscar otras escuelas y otras educaciones.

La segunda parte del texto precisa algunos aspectos que establecen por qué

los Pepas son considerados procesos de transformacion social y educativa
que partiendo del analisis de la situacién educativa pueden pensar que otras
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escuelas, otras educaciones son posibles y que para que estos procesos no
se conviertan en utopias es necesario organizar las comunidades y generar
procesos de analisis de la situacidon contextual.

La tercera parte del texto se enmarca en la explicacion sobre la metodologia
de la educacion popular como ruta para construir los Pepas. Esta hoja de
ruta no pude considerarse como una propuesta acabada, ya que segtn la
finalidad y los objetivos que se persigan se selecciona la metodologia. Ade-
maés cada propuesta es diversa como diversos son los actores y los territorios
donde se dinamizan estos Proyectos Educativos.

un cuarto apartado denominado construcciéon de comunidades, que enuncia
las tematicas y los grupos que se organizan y movilizan en torno a ellas para
generar propuestas alternativas que mejoren las condiciones de vida de las
personas como una forma de posicionar los Pepas. La necesidad de construir
los Proyectos desde los territorios se relaciona con las geo pedagogias, que
explican los referentes culturales, simbolicos, las representaciones y las
relaciones de poder entre otros asuntos que se construyen y viven en cada
territorio y que las personas que los habitan han construido alrededor de él.

Y por ultimo aparece una reflexiéon sobre la pedagogia critica intentando
comunicar que la pedagogia debe extenderse mas alla de las aulas y que
ésta esta muy relacionada con la Educacién Popular. Los aportes de la pe-
dagogia critica recogen, dialogan, potencian los postulados de la educacion
popular especialmente los relacionados con la lectura de la realidad y el
dialogo de saberes.

Analizar la forma como se vienen construyendo los Pepas desde la me-
todologia critica es hacer un llamado a la conformaciéon de comunidades
educativas integradas por todos los participantes y otros actores sociales
que viven en los territorios, para fortalecer dichas comunidades y extender
la funcién social de la escuela mas alla de las aulas y en tal sentido fortale-
cer los procesos que permitan la emancipacion y la transformacion social.

Es claro que este documento no agota todos los aspectos que la construc-
cion de los Pepas ha abordado, pues las iniciativas y los proceso en marcha
que se acercan a las Mesas de la MSE son pocas frente a la cantidad de
propuestas de transformacién y de construcciéon de proyectos que en cada
localidad se piensan para transformar las condiciones de inequidad y de
exclusion existentes.
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“La bandera de lucha de los movimientos populares
debe ser alzada noche y dia, dia y noche,

en favor de la escuela,

que al ser publica, debe ser democrdtica,

a la altura de la demanda social que se haga de ella
y en busca siempre del mejoramiento de su calidad™

Origen de los proyectos educativos
pedagogicos alternativos

La educacion popular es una corriente politica educativa construida histori-
ca y contextualmente en latinoamericana. La E.P. busca la participacion, el
empoderamiento de los sectores populares y una formacion democratica que
permita gestar politicas pablicas desde abajo. Desde el 2003, los colectivos
que animaron la MSE empezaron la construccion de un espacio participativo,
de socializacion, deliberacion y produccion de propuestas, con una hoja de
ruta hacia la formulaci6n de un proyecto educativo alternativo para la nacion,
cuyo eje se centra en la educacion como derecho y asunto publico; a partir
del fortalecimiento de redes y tejidos sociales activos en la construcciéon de
alternativas, locales y nacionales.

La génesis de los Pepas hay que buscarla desde las luchas de la independen-
cia y hasta todas las iniciativas que surgieron en el pais y que convocaron
actores sociales y maestros en biisqueda de justicia social y estan presentes
en las utopias de hombres y mujeres que sofiaron con otra educacion, otra
sociedad, un mundo distinto, con una educaciéon como la plante6 Garcia
Marquez al alcance de los nifios:

“Una educacion desde la cuna hasta la tumba, inconforme y reflexiva,
que nos inspire un nuevo modo de pensar y nos incite a descubrir
quiénes somos en una sociedad que se quiera méas a si misma. Que
aproveche al maximo nuestra creatividad inagotable y conciba una
ética —y tal vez una estética— para nuestro afan desaforado y legitimo
de superacion personal. Que integre las ciencias y las artes a la canasta
familiar, de acuerdo con los designios de un gran poeta de nuestro tiem-
po que pidi6 no seguir amandolas por separado como a dos hermanas

2 Freire, Paulo, Politica y educacion, Ed. Siglo XXI, primera edicion en espaiiol, 5* reimpre-

sion, 1996, p. 25.
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enemigas. Que canalice hacia la vida la inmensa energia creadora que
durante siglos hemos despilfarrado en la depredacion y la violencia,
y nos abra al fin la segunda oportunidad sobre la tierra que no tuvo la
estirpe desgraciada del coronel Aureliano Buendjia. Por el pais prospero
y justo que sofiamos: al alcance de los nifios.”s

Estas iniciativas consideradas como la génesis de los Pepas, son:

1. Las basquedas sindicales, culturales, ecologicas y politicas de muchos
maestros que tratan de reflexionar y debatir sobre la escuela, el maestro
yla pedagogia y se resisten a continuar en la misma escuela que perma-
nece estatica e invariable, casi muda a las preguntas que se le formulan
las comunidades educativas, a los cambios y a las nuevas realidades.

2. El Movimiento Pedagbgico, que nace en el Congreso de la Federaciéon
Colombiana de Educadores (Fecode) en Bucaramanga en 1982, influye
también en la construccion de los Pepas cuando involucra a las comuni-
dades educativas en la bisqueda de la autonomia escolar, la conciencia
social y la defensa de la educacion puablica. E1 Movimiento Pedagogico
que reconoce la historia de lucha y resistencia de los maestros por la
defensa de una educacién publica y la resistencia a impartir una edu-
cacion impuesta por los organismos multinacionales.

3. Los hallazgos de la Expedicion Pedagogica Nacional —2003— expresan
que hay multiples formas de ser maestro y hacer escuela. Premisa que
contradice los informes y planes del establecimiento que piensa en una
escuela homogénea, con pensamiento tnico sin pensar en las especifi-
cidades de los territorios. Estos hallazgos y construcciones dan cuenta
del trabajo social y popular que se teje a lo ancho del territorio nacional
con las comunidades al conformar comunidades educativas que recorren
los territorios, para pensar la educacion, la escuela y reflexionar sobre
las diversas problematicas econémicas y de exclusion que encuentran
en los recorridos en los territorios y las localidades.

4. Las mesas de la MSE conformadas por diversos sectores sociales en el
2003 vienen visibilizando la forma como el Estado no cumple con el de-
recho ala educacion, y como imparte una educacion orientada al servicio
del mercado y no a los intereses de las comunidades; éstos debates se
convierten en una expresion del por qué los Pepas se construyen desde
lo local, desde el territorio y no desde la oficialidad.

5. Las redes y colectivos de maestros que se formaron para profundizar
y debatir sobre disciplinas, did4cticas, metodologias y asi continuar el

3 Misidn de los sabios. Colombia al filo de la oportunidad. 21 de julio de 1994.
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debate sobre politicas educativas y la calidad de la educaciéon también
potenciaron la necesidad de construir los Pepas desde la diversidad,
desde los acumulados metodologicos e historicos de cada escuela.

Otra escuela es posible, y los Pepas concretan esa otra escuela desde los
sentires de las comunidades que quieren tomar decisiones y buscar otras
formas de relacion con su entorno y su contexto. Una escuela no sometida
sino una escuela que forme seres libres, autébnomos, criticos, convenci-
dos de sus capacidades y de la necesidad de luchar unidos por un mundo
mejor y en paz.

Una escuela que respete la diferencia, porque reconoce a los seres como
pensantes con ideas, sentires, sabores y gustos diferentes. Al hacer el reco-
nocimiento de la diferencia se convierte en tolerante y de esa manera utiliza
el debate, la argumentacion como la forma de resolver las dificultades y no
pasa a los hechos, la agresion y la violencia.

Es preciso afirmar que la escuela que se piensa es una escuela que reconoce
yregistra los saberes territoriales para crear sentido de identidad, dignidad
y pertenencia. Y en ese sentido establece que la escuela traspasa los espa-
cios fisicos porque en todo espacio se aprende y se ensefa y todos estan
dispuestos a aprender y a ensefiar.

A continuacion se presentan algunas resefas sobre iniciativas de construc-
cion de los Pepas. El proposito es destacar la lucha solitaria de los sectores
sociales en esa busqueda de otra educacion:

Educacion propia

Tener una educaciéon propia que fortalezca lo propio, conserve sus cos-
tumbres y lenguaje es lo primordial de un sistema educativo. Los pueblos
indigenas de Riosucio son Emberas; Embera significa hombre de maiz,
hombre que camina, quien siempre busco ubicarse siguiendo el cauce
del rio Cauca. Los Emberas agrupan otras familias entre ellas los Kungas,
Supias, escopeteras, Tursagas, Pirzas, Canamomos y otros. Los principios
que orientan su accionar son:

e Autonomia

o Cultura
o Unidad
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o Territorio
e Identidad

Para los indigenas la vida gira en torno a una concepcion ciclica

Docente para el indigena, es la persona que tiene un saber y que siempre
trata de transmitirlo y profundizar sobre él; trabajan y poseen una conciencia
de colectividad y sentido de pertenencia en cada uno de sus resguardos; cada
uno de ellos se compromete con una tarea y lo hace con responsabilidad.
Se respeta la autoridad, y sobre todo la autoridad tradicional, el saber de
los mayores es respetado, acatado y registrado, ellos son consultados por
la comunidad para tomar decisiones colectivas.

Granja del Tio Ho

El coordinador de la granja ecol6gica ha creado un tipo de escuela peripaté-
tica como la creada por Aristételes. La escuela aristotélica poseia un jardin
por el que, segun la tradicion, el maestro paseaba con sus discipulos. Este
tipo de escuela permiti el desarrollo de las ciencias naturales.

Enla Granja la finalidad es ir ensefniando en el camino, porque cada dia hay
algo nuevo que aprender y todos ensefian y todos aprenden. Esta escuela
itinerante con un hondo sentido politico, desarrolla procesos de soberania
y seguridad alimentaria y educacion ambiental.

La escuela expedicionaria

La escuela expedicionaria surge de los grupos que participaron en la Expe-
dici6on Pedagogica Nacional. La expedicion cuenta con varios hallazgos tales
como las diversas formas de hacer escuela, el sentido politico, y el paso del
maestro de productor de saber a constructor de saber en colectivo. Utiliza
la metodologia del viaje y luego la reflexion y construccién de saber.
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La escuela de pensamiento ambiental

La escuela de formacion de pensamiento ambiental utiliza la metodologia de
la educacion popular y genera proyectos y actividades con jovenes creando
una conciencia y espiritu ecoléogico.

“El Proyecto Educativo y Pedagodgico Alternativo como proyecto social, cul-
tural y politico debe nacer de las comunidades para la solucion alternativa
de sus necesidades. Este proceso esta en el camino de aprender méas que
en el de ensefiar; la idea no es “oficializar” el proyecto, por el contrario su
realizacion es un proceso de construccion que atraviesa el conocimiento y
no se restringe a la mera la apropiacion del mismo™.

En sintesis, los Pepas pasan por un acumulado amplio de pluralidad de
iniciativas populares e ideas y espacios de personas, grupos, movilizaciones
y movimientos que iniciaron procesos de transformacion y de creatividad
en las comunidades buscando mejorar las condiciones de inclusion y de
vida, garantizando el pleno disfrute de los derechos humanos con procesos
democraticos y participativos de construccion de ciudadania.

Construccién de los Pepas

Origen Lineas Preguntas
propositivas permanentes
v'Blsquedas y resistencias | - No se construye - Qué tipo de educacion
v'Movimiento pedagdgico | desde la oficializacién necesitamos?
v Expedicién Pedagdgica - No se construye - ;Qué hacer para modi-
v'Movilizacién Social por | desde cero ficar la escuela?;
la E.MSE - No se construye - ;Qué aportes tengo des-
v'Redes y colectivos de | como modelo de mi experiencia para la
maestros - Se construye en la construccién de los Pepas?
movilizacion - jQué tensiones encon-
tramos en el proceso
de construccion de los
Pepas

4 Documento de la MSE, 2007, p. 27.
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|. Reflexién sobre QUE y
COMO de nuestras prac-
ticas.

2. Construccion de redes,
equipos, circulos pedagdgi-
COS Y Procesos.

3. Formas descentralizadas
y coordinadas de orga-
nizacion.

4. Los sujetos que se
evidencian dentro de los
procesos.

Lineas de accion

Ejes de accion

Movimiento de imagen
y palabra (proyecto de
cine, seminarios, tertu-
lias, cafés pedagdgicos)
Construccién de comu-
nidades que amplien la
educacion mds alld de
la escuela.

Social Media como
forma colaborativa de
construccién desde las
tecnologias (blogs, wikis,
lista de correos).
Organizacién descen-
tralizada y coordi-

nada (mesas operativas,
asambleas y procesos).

5. Educacion para la
Autodeterminacidn.

6. Construccién de politi-
ca publica.

7. Experiencias Pedagdgi-
cas Alternativas.

8. Revolucionando la vida
desde la educacién para
la construccién de un
ethos popular.

9. Educacion contextua-
lizada.

Lineas de accion

Preguntas
permanentes

;Cémo responder como
Movimiento Social a los
nuevos sujetos que plan-
tean las nuevas Idgicas de
mundo?

Lineas
propositivas

Equidad
Dignidad
Identidad
Participacion

Preguntas
permanentes

iCudl es el papel de la
comunidad para que la
institucion educativa per-
manezca abierta y cum-
pla su funcién social?

Los Pepas, un intento de transformacién social

Como se dijo antes, las mesas de la MSE aglutinan desde los diversos
rincones de la geografia nacional, expresiones que pintan un colorido
paisaje, con diversos actores que se mueven para buscar otra educacion
y otra escuela como alternativa a la uniformidad y homogenizaciéon que
ofrece la oficialidad a las comunidades. Para la MSE los Pepas “son marcos
de accion y pensamiento, que tienen diversas y multiples concreciones,
en las cuales se puedan articular los contextos, historias y tradiciones
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particulares, no solo de las comunidades indigenas y afro descendientes,
sino de todas aquellas que en los diferentes territorios se conforman,
desbordando los regionalismos clasicos que en algunos casos segregan
y discriminan™s.

Los Pepas no se enmarcan en la oficialidad, pues lo que ella plantea es ex-
cluyente, discriminatorio y el objetivo la MSE es otro. No se puede seguir en
actitud critica y contestataria; hay que establecer lineas de accién colectiva,
con un horizonte contra hegemonico que defienda y garantice el derecho a
una educacion publica, democratica y emancipadora. De ahi, que los diver-
sos actores sociales plantean desde sus luchas otras formas de ser, hacer y
construir lo educativo, traspasando el umbral de la escuela para responder
a las necesidades y exigencias de las comunidades desde los territorios.

Lapedagogia encuentra en los Pepas el terreno de analisis y de lucha porque
la escuela tiene otra funcion a la de transmitir o reproducir conocimientos.
La escuela se piensa en su funcion social, en su relacion con el territorio y
las relaciones que se dan con la naturaleza y con la interacciéon del hombre,
con laidentidad, la autonomia y la cultura. De ahi, que son muchos los acu-
mulados teéricos y de lucha para apostarle a la construccién colectiva de los
Pepas. No se inicia de cero, sino de hacer visible muchas de las experiencias
pedagogicas que vienen decantando la vida en las escuelas, lo que sucede
con el maestro y la pedagogia. “Es necesario pensar un nuevo escenarios de
reflexién donde tengan presencia todos los caminos recorridos, los apren-
dizajes realizados, las luchas ganadas y las propuestas de futuro creadas
por anos de lucha popular y magisterial .

La construccion de los Pepas como forma de garantizar el derecho a la edu-
cacion, permite interpelar la forma como la educacioén se convirtio en una
mercancia. Los gobiernos no asumen su responsabilidad y la dejan en manos
de empresarios de la educacion y privatizadores. Ademas, con el lema de la
calidad, la educacion se ha convertido en una manera de preparar para el
empleo y no para la vida y la formacion integral de las personas.

La construccion de Proyectos educativos y pedagdgicos alternativos una polifonia de voces
desde la resistencias. En documentos: www. mse.blogspot.

Cuero, Sandra Liliana, et al, (2009), La construccion de Proyectos Educativos y Pedago-
gicos Alternativos: Polifonia de voces desde la resistencia. Experiencia de la Movilizacion
Social por la Educacion. Educacion y Cultura. Fecode, N°. 85. p. 69.
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La construccion de los Pepas no es un proceso programatico, acabado; por el
contrario, es un proceso participativo, colectivo, dindmico, de aprendizajes
y desaprendizajes que se hace real en la movilizaciéon. Movilizacién no s6lo
fisica sino del pensamiento. De ahi, laimportancia de construir comunidades
pedagogicas, de convocar a las comunidades para generar organizacion y
movilizacion, desde una perspectiva de equidad, dignidad y participacion,
permitiendo que estas multiples expresiones se visibilicen y transformen el
sistema educativo. Es decir, la propuesta es construir un espacio de reflexion
y andlisis que permita la constante renovacion, deconstruccion, discusion y
reformulacién de sentidos educativos del pais reconociendo su diversidad.
Por ejemplo, los hallazgos de la Expedicion Pedagbgica Nacional dan cuenta
de que “Hay multiples formas de hacer escuela y ser maestro” en oposicion
a la homogenizacion y desterritorializacion que plantea la oficialidad.

Los Proyectos Educativos Pedagogicos Alternativos fueran guiados bajo tres
principios, como aparece en el documento de la MSE: Paradojas y Desafios
en Educacion’:

« “Ladignidad, a diferencia de la calidad y el bien-estar, es un principio
que radica en la esencia misma de los individuos, reconociéndolos
como sujetos de derechos, en una sociedad en la que casi siempre se
tiende a desconocer las mayorias y a ignorar precisamente sus derechos.
Esta dignidad es complementada con los conceptos de sostenibilidad
y solidaridad.”.

+ “Laequidad, eny desde lo educativo y demas aspectos sociales, es otro
principio que determinaria este proyecto alternativo, en cuanto los de-
sarrollos humanos son herencia de todos y cada uno de los congéneres,
de acuerdo con el equilibrio de la balanza entre el esfuerzo personal y
las oportunidades que brinde cada organizacion y cada Estado”.

« “Laparticipacion, donde uno de los problemas fundamentales del Pro-
yecto es lograr su arraigo popular”.

Para cimentar los Pepas, la MSE conformo las mesas locales desde las cuales
fue posible leer criticamente el mundo; analizar y reflexionar sobre diver-
sos topicos que van desde lo sindical, lo ambiental, la educacion propia, la
conflictividad escolar, la investigacion, la formacién de maestros, el tema
de géneros, la escuela, la pedagogia, los maestros; y desde este espacio no

7 MSE, Paradojas y Desafios en Educacion, Intinerario de la Mesa de Bogota en la Movi-
lizacion Social por la Educacion, Ed. Planeta Paz, Bogota, 2007. Las tres citas siguientes
estan en las paginas 27 y 29 respectivamente.
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sblo analiz6 sino que empodero y dio herramientas y explicaciones sobre
las situaciones locales, para defender desde su territorio no sélo el derecho
auna educacion publica, democratica, emancipadora sino el derecho a una
educacion propia como lo plantean las comunidades indigenas.

Es asi, como las mesas de la MSE se organizan y movilizan en torno a la
educacién con el fin de transformar las relaciones sociales, culturales y
econdmicas existentes con un espiritu de tolerancia, respeto, humildad,
generosidad debaten, proponen y toman decisiones de manera colectiva.
No era casual la integracion y la relacion dialdgica entre uno y otro sector
para conocer por ejemplo las actividades de rescate de las tradiciones de
los pueblos indigenas, o la aplicacion de la medicina popular. O por otro
lado la forma como los campesinos deben emprender largas jornada para
llegar ala escuela, o las dificultades de trabajo de los maestros y maestras en
zonas alejadas, deprimidas o zonas afectadas por la conflictividad nacional.

Estas mesas conformadas por actores sociales integrados por estudiantes,
maestros y comunidad en general, a la manera de Freire con sus circulos
pedagogicos, buscaron pretextos para hablar de lo que acontece y les afecta
en su territorio. Los problemas de violencia, la diversidad, los problemas
ambientales tales como el impacto que causa el capitalismo con su extrac-
cion minera, el desamparo en el que estan la mayoria de los sectores po-
pulares bien en el area urbana o en la rural, los problemas de géneros, los
problemas del comercio informal y el desempleo eran motivo de reflexion
en los colectivos regionales y locales. Todo lo anterior, se dirigia al debate
sobre el derecho a una educacion publica, democratica, emancipadora, que
prepare para la vida, y que dé respuestas a los interrogantes que surgen en
las comunidades. Este proceso de analisis y debate es un reto para trans-
formar la escuela, recuperar el papel del maestro, la pedagogia y lograr la
participacion, la autonomia y el empoderamiento de todos los integrantes
de las comunidades educativas. Asi se propicia un dialogo de saberes inter-
comunidades. La escuela desde los sentires y el anlisis de la realidad tejen
la posibilidad de construir nuevas apuestas, nuevos interrogantes y pro-
puestas educativas para las nuevas generaciones. En conclusion “Los Pepas
se hacen politica, cultural y pedagdgicamente en el encuentro de saberes.
Es un esfuerzo historico, no nace hoy, pero se puede promover desde hoy
como un intento continuado de transformacion social .

8 Proyectos pedagogicos Alternativos —Pepas— en Rutas y senderos Trashumancia de los Pe-

pas,p. 53
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Las mesas locales de la MSE se integran en asambleas y en ellas hay una
apuesta critica propositiva, de organizacion y movilizaciéon con la perspectiva
de que la educacion es asunto de todos y como tal se debe garantizar el dere-
cho auna educacién puablica, democratica, emancipadora. Estos dinamicas
que confluyen en la construccion de los PEPAS incluyen elementos plurales
y cambios en la forma de pensar la escuela haciéndola mas democratica, més
incluyente. Asuntos que permiten cuestionar e interrogar sobre los conteni-
dos, los métodos, las estrategias empleadas en el aula y la intencionalidad
que tienen; problematizando y planteando sistemas educativos flexibles e
incluyentes; escuelas desde los territorios y sus necesidades y no desde los
empresarios, y las oficinas y organizaciones centrales.

Desde la MSE las propuestas se analizan desde lo local, para ir a lo regio-
nal y por ultimo a lo nacional garantizando la participacion y construccion
colectiva desde los sectores populares dandoles voz para que expresen sus
sentires y sus deseos. Es asi como, surgen preguntas: ¢Cual es el papel de
la comunidad para que la institucion educativa permanezca abierta?, {Qué
hacer para modificar la escuela?; y propuestas para garantizar el derecho a
la alimentacion con los proyectos de soberania y seguridad alimentaria, o
de género para transformar las culturas hegemoénicas machistas por otras
mas incluyentes y més respetuosas de las identidades sexuales.

Con estas Mesas de la MSE se practica lo que en su momento Freire expreso:
“Los grupos populares ciertamente tiene derecho a organizarse para crear
sus escuelas comunitarias y a luchar para hacerlas cada vez mejores. Tiene
derecho incluso a exigir colaboraciéon del Estado, a través de convenios de
naturaleza nada paternalista. Pero deben tener presente que su tarea no
es sustituir al Estado en su deber de atender a las capas populares y todas
y todos los miembros de las clases méas favorecidas que busquen asistir a
sus escuelas™.

En sintesis, la Movilizacion Social por la Educacién convoca a varios sec-
tores sociales para pensar otra educacion, a debatir y reflexionar desde las
experiencias de los indigenas y afros con su Educacién propia. Educacion
que fortalece la identidad, recoge los saberes ancestrales y culturales y
que se construye de manera participativa desde el territorio. Pero, muy
especialmente la MSE convoca a leer la realidad social y educativa desde
los territorios y a construir los Pepas dando respuesta a las necesidades de

®  Freire, Paulo., Politica y educacion, Ed. Siglo XXI, 5* edicion en espaiiol, 2001, p. 87.

197



La movilizacion social por la educacion

esos territorios y de esta mera contribuyan a transformar la escuela, las
necesidades educativas de hombres y mujeres de nuestro pais.

La metodologia de la educacién popular
en los Pepas

Los sistemas educativos del mundo han entrado en crisis y son cuestionados
en todas las latitudes. No podemos seguir impulsando las reformas y con
ellas los sistemas que no han dado los resultados esperados, es necesario
transformar la escuela, la educacion y los maestros. Por ello, los Pepas
aportan elementos para la resignificacion permanente de los PEI, de las
practicas pedagobgicas, de aceptar que la escuela es diversa no sdlo en
cuanto a los contextos, los actores sociales, sino en cuanto a los proyectos
y procesos sociales y que la construccion de los Pepas es continua como lo
es el aprendizaje, que nunca se termina.

Asumiendo que: “La educacién popular es hoy una propuesta educativa,
con un acumulado propio que la saca de la accion intencionada en grupos
sociales populares para convertirla en una actuaciéon intencionadamente
politica en la sociedad para transformar y proponer alternativas educativas
y sociales desde los intereses de los grupos populares, evitando caer en el
utopismo educativo y pedagogico que cree que solo cambiando su educacion
se transforma la sociedad y hace conciencia de que si no cambia la educa-
cion, sera imposible transformar la sociedad.”® Es necesario anotar que
asumiendo la anterior definicién sobre educaciéon popular, la construccion
de los Pepas, se enmarca en este enfoque de trabajo emancipador y que
en ese sentido se conjugan los siguientes rasgos de la Educacion Popular:

1 Mejia, Marco Raul., La Educacion Popular: Una construccion colectiva desde el Sur y

desde abajo, Planeta Paz, Expedicion Pedagogica, Programa Ondas. Version ampliada de la
ponencia presentada al panel inaugural de la VIII Asamblea General del CEAAL, realizada
en Lima, Peru. 28 al 31 de mayo de 2012., p. 3.
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Metodologias

L Opcidn
part!tl:lpatlvas. ético-politica
Dlalogo.s,, emancipatoria
construccion
colectiva

Empoderamiento
de los sujetos
populares

Lectura critica de la realidad social y educativa. Tenemos una sociedad
opresiva, injusta, excluyente, discriminadora, capitalista y un sistema
educativo funcional al neoliberalismo, cuyas politicas privatizan y mer-
cantilizan la educacion.

Opcidn ética politica emancipadora. “revolucionar la vida desde la edu-
cacion parala autodeterminacion y la construccion de un ethos popular”.
Hacia la construccion de una sociedad justa y equitativa. Los principios
y los valores éticos del bien comn, la dignidad y la justicia social.
Empoderamiento de los sujetos populares. Entendido como un proceso
que implica desarrollo personal y colectivo y la toma de conciencia de
las capacidades e intereses de todos los sujetos, que permita ejercer el
poder de manera distinta sin patriarcados, ni autoritarismos.
Metodologias participativas coherentes: Didlogo de saberes, dialogo
cultural, construccion colectiva.

Afectar la subjetividad. Busca afectar los modos de ver, interpretar va-
lorar, actuar y vivir en el mundo. En este punto se da la concientizacion,
que segin Paulo Freire es la mirada mas critica posible de la realidad,
y que ayuda para conocer y develar los mitos que engafian y que hacen
que la estructura dominante prevalezca.

Recorriendo los rasgos de la Educacion popular presentes en la construccion
de los Pepas, es necesario referirnos a la metodologia, después de haber
hablado delos interrogantes ¢para qué? o épor qué? que nos permiten tener
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claridad sobre lo que hacemos. Ahora, es necesario responder al ¢Como
lo hacemos?, es decir, preguntarnos por el método, por el camino para
llegar a nuestro objetivo. La seleccion de la ruta metodologica es de vital
importancia, porque no solo implica cambiar de técnicas, estrategias sino
seleccionarlas de tal manera que con el uso adecuado que de ellas se haga
posibilite la participacion y la concientizacion de las personas.

La metodologia es la manera como se piensa el proceso que se va a llevar
a cabo, es la ruta que se debe recorrer para alcanzar el objetivo propuesto.
La ruta planteada no es una ruta especifica por la cual debe transitar el
grupo que desee construir otra educacion sino una propuesta para recrear
el camino recorrido en la construccion de los Pepas. Ademas, es necesario
considerar que hay diversas rutas metodolégicas que se pueden plantear, ya
que estamos de acuerdo con Freire: “Nadie nace hecho. Nos vamos haciendo
poco a poco en la practica social en que tomamos parte”*.

La construccion de los Proyectos Educativos Pedagogicos Alternativos, pasa
de la reflexion a la accidon. Veamos é¢Por qué?:

1. Lectura de la realidad social y educativa.
La lectura de la realidad pasa por diferentes etapas.

« Se conoce, analiza, interpreta y comprende.
« Dela comprension de la realidad a la toma de conciencia
o Toma de conciencia a la toma de decisiones colectivas.

Para poder seguir esta ruta, se utilizan varias estrategias, entre ellas:

1. El didlogo que puede ser dialogo de saberes y el dialogo cultural. El
dialogo exige una cierta disciplina escuchar y hablar, el didlogo se hace
en torno a un problema determinado.

2. Laparticipacién activa con la palabra, con el didlogo, con las decisiones.
Se participa con el saber, la reflexion y los proyectos.

3. Comunidad o territorio. La educacion se da en el contexto de la co-
munidad. Con la comunidad y el grupo se hace la lectura critica de la
realidad en colectivo.

' Freire, Paulo., Politica y educacion, México, Ed. Siglo XXI, 1996, p. 88.
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Finalmente, hay que resaltar que la seleccion de una metodologia en la
Educacion popular debe propiciar la participacion, donde todos tengan las
mismas oportunidades de exponer sus ideas y opiniones; ademas que las
relaciones no sean autoritarias sino horizontales.

Construccion de comunidades

A partir del trabajo politico de discusion y reflexion en los espacios de la
MSE se han visibilizado algunas experiencias pedagogicas que se consideran
como acumulados epistémicos de los Pepas. Entre ellos tenemos:

SSA
Sindical Ambiental
Movimientos P E PAS Comunica-
nacionales ciones
Escue_la}s Educacion
expedicio- obia
narias Prop
Género

A partir del trabajo politico y deliberativo y de discusion en los espacios de la
MSE, se han visibilizado algunos procesos que comulgan con los postulados
de los Pepas y que hacen parte del acumulado de los mismos.

Estos se han clasificado segtn los desarrollos tematicos, y posiblemente
muchos de los que participan del espacio de la movilizaciéon y aparecen
en las relatorias. La figura indica los temas en los cuales se pueden incluir
algunas de las propuestas, que se vienen dinamizando desde los territo-
rios. Asi:
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1. Seguridad y soberania alimentaria

+ Colegio la Inmaculada de Pereira

+ Resguardos indigenas de Rioscucio y el Cauca
« Granja del tio Ho

2. Ambiental:
« Escuela de pensamiento ambiental de Cartago

3 Comunicaciones:
» La Gotera de Pasto
e Mesa de la MSE de Bogota

4 Educacion propia
« Resguardos Indigenas de Riosucio
« Universidad Indigena del cauca

5 Género
o Combos con voz

6 Escuelas expedicionarias

« Escuela Expedicionaria del Tambo Cauca
« Escuela expedicionaria de Medellin

« Colectivo Freire de Manizales

7  Movimientos nacionales
+  Modep de Caldas
« Congreso de los Pueblos

e Mane
o Talleres
8 Sindical

« Asoinca del Cauca
« Bloque Magisterial Independiente de Caldas

Los Pepas y las pedagogias criticas

La pedagogia critica, la pedagogia emancipadora, la que permite pensar,
cuestionar construir colectivamente cambiando las formas de poder es fun-
damental para las comunidades que plantean los Pepas ya que los elementos
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fundamentales de la Pedagogia Critica son la participacion, comunicacion,
humanizacién, transformacion, contextualizacion para esa transformacion
dela educaciéon hacia una vida distinta; una educacioén que permita convivir
con el otro, relacionarse mejor con el medio ambiente, aprender parala vida
y para estar felices y no preocupados por el consumismo y la competencia.

Los educadores criticos deben actuar junto con los movimientos sociales
que tienen un accionar colectivo y no individual, donde las politicas y las
decisiones se toman de manera democréatica, participativa y horizontal,
de abajo hacia arriba. Ademas se vive la inclusién de todos los sectores
sociales: mujeres, jovenes, afro, indigenas, Lgtbi con una vision distinta de
desarrollo, escuela, y educacion.

“Se afirma que la pedagogia critica es una practica democratica, sensible al
contexto y politicamente transformadora. Se inscribe en un proceso reflexivo
y en una practica de compromiso. Se sostiene desde las pedagogias propues-
tas por Paulo Freire; Pedagogia del Oprimido, Pedagogia de la autonomia,
Pedagogia de la esperanza, Pedagogia de la indignacion™?.

La pedagogia critica

Genera
didlogos
de saberes

Incentivar el

Cambiar relaciones .
conocimiento

Genera de poder

conciencia Coest | Andlisis critico
4 uestionar las :
critica en el de la realidad para

\ / estudiante précticas pedagdgicas transformarla

Busqueda
de identidad,
ejercicio de
la palabra, la
autonomia

Ayuda a
cuestionar
y desafiar la
dominacion
y las
practicas que
generan

Procesos

Avances de la resistencia
Educacién propia (etnoeducadores)
Pepas

Universidad indigena

12 Ortega V, Piedad., Pedagogia y alteridad. Una Pedagogia del Nos-Otros, en Revista Virtual
Universidad Catdlica del Norte. N°. 35, (febrero-mayo de 2012, Colombia), acceso: [http://
revistavirtual.ucn.edu.co/].
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La pedagogia critica aporta herramientas para disenar estrategias politicas
e intencional practicas movilizadoras de compromiso critico y de transfor-
macion social. Aporta un lenguaje de esperanza y dialogo. Su finalidad po-
sibilita movilizar propuestas y proyectos como los Pepas. Algunos objetivos:

1. Ayuda a cuestionar y desafiar la dominacién y las practicas que las
generan.

2. Genera dialogo de saberes

Genera conciencia critica en los actores

Resumiendo posibilita la busqueda de identidad, ejercicio de la palabra

y la autonomia.

Ayuda a cambiar las relaciones de poder

Cuestiona las practicas pedagobgicas

Incentiva el conocimiento y los saberes populares

Activa el anélisis de la realidad para transformarla.

B

®N o

La pedagogia no debe limitar su campo de accién a las aulas, sino que debe
extender su actuar hasta todos los procesos que pretenden influir en la
produccion y construccion de significados. La pedagogia critica recupera
la posibilidad de indignarnos con las realidades de este pais, para poder
iniciar acciones transformadoras.

A manera de conclusion

Los Proyectos Educativos Pedagogicos Alternativos se vienen construyendo
en diferentes lugares del pais como una alternativa para combatir la educa-
cion hegemonica y se caracterizan por ser generadores de contra poder, es
decir, son proyectos educativos que construyen justicia, democracia, vida
digna, desde con y para la comunidad.

En la construccion de los Pepas se utilizan metodologias y estrategias de la
educacion popular en la bisqueda de otra escuela, otras educaciones y una
sociedad mas equitativa, incluyente y justa. También aparecen los principios
de autonomia, identidad, dignidad y valores de la solidaridad, ya que este
permite que las personas se solidaricen con las personas que sufren con los
excluidos para alcanzar con ellos la emancipacion.

Hay que rescatar que los Pepas generan rupturas en los poderes autoritarios,
verticales y patriarcales. Y ademas promueven dinamicas de autoaprendizaje

204



Stella Cardenas Agudelo

logrando construir conocimientos pertinentes de los campos de actuacion
es decir de los territorios donde se actua.

Finalmente en la construccion de los Pepas la pedagogias criticas juegan un

papel importante en la generacion de dialogo de saberes y en la basqueda
de autonomia y la posibilidad de indignarnos ante las realidades del pais.
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El dialogo en la educacion popular:
entre idealizaciones y practicas concretas

Germéan Marifo S*

Introduccion

El didlogo en la Educacion Popular hace ya tiempo se ha convertido en un
estribillo. Segtn lo anterior, todo el mundo hace uso de él y ademas, todo
el tiempo. Sin embargo, cuando nos detenemos a mirar la mayoria de los
trabajos casi nunca es posible recabar informaciéon sobre ¢Como fue reali-
zado? Es decir, cuél fue el proceso adelantado. Con demasiada frecuencia
solo encontramos generalizaciones. Y en muchos casos, si acaso se logra
visualizar, no hace falta mayor esfuerzo para darse cuenta cuan lejos se
encuentra dicha actividad de lo que podria denominarse dialogo.

Esta esquizofrenia que no permite diferenciar el deseo de la realidad,
unicamente puede irse enfrentando en la medida que se hagan esfuerzos
para explicitar y analizar experiencias concretas, perspectiva con la que
precisamente trataremos de abordar este articulo.

Para empezar, haremos unas anotaciones sobre lo que creemos no es el
didlogo (Dialogos antidialogicos y Didlogos incompletos) y plantearemos
algunos referentes conceptuales, para pasar a mostrar ejemplos de diferentes
tipos de didlogo (rompiendo de entrada con el estereotipo de que s6lo existe
una clase), finalizando el ensayo con algunas consideraciones en torno a la
metodologia (los como) del dialogo.

Este texto no se propone realizar una resefa de lo escrito en América Latina
(ni siquiera en Colombia). Es, si se quiere, una reflexién sobre mi expe-
riencia. Obviamente, sin embargo, por més individual que sea no puede
sustraerse de reflejar las tensiones y paradigmas de la época’. Queremos

*  Miembro fundador de Dimension educativa, entidad que hace parte del colectivo CEAAL
en Colombia, investigador en temas educativos y pedagdgicos y educador popular. gema-
rin0200@gmail.com

En ésta linea de resimenes, realizamos un ensayo denominado “El Dialogo en Educacion:
Recapitulaciones sobre la construccion de una propuesta pedagdgica”, publicado en

209



El dialogo en la educacion popular: entre idealizaciones y practicas concretas

invitar al lector a que visite nuestra pagina web donde existen un par de
articulos que intentan llevar a cabo un recuento histoérico de nuestros tra-
bajos sobre el tema.

Los didlogos antidialogicos

El dialogo como dirigismo iluminativo

En esta categoria podemos incluir dos tipos de antidialogos: la Mayéutica
y el Didlogo Concientizador.

Socrates, en una actitud didactica, mas que entrar a plantear sus tesis, partia
de las opiniones de su interlocutor a la que gradualmente iba cuestionando
hastallegar a “convencerlo”. Esta estrategia es denominada Maieutiké (arte
de las comadronas, arte de ayudar a procrear) y consiste esencialmente en
emplear el didlogo para llegar al conocimiento?.

La perspectiva anterior no busca enriquecerse con el otro porque de partida
se considera que su vision es equivocada. Lo que trata de hacer es que se
acepte la verdad que es, claro esta, la que el educador posee.

En los procesos educativos actuales, tal manipulacion, hecha de buena fe
y la mayor de las veces inconsciente es muy frecuente. El resultado de este
falso dialogo es la yuxtaposicion del punto de vista del educador.

Hasta un educador del cual tenemos tanto que aprender como Paulo Freire,
en su primera época (durante su madurez él mismo la critica), realiza tal
clase de dialogo en su version concientizadora.

Freire da un ejemplo en el cual comenta como un alumno de las sesiones
)

de alfabetizacion de Angicos, ante el presidente Joao Goulart, declaré que

ya no era “masa” sino “pueblo”.

“Territorios Pedagogicos, Espacios, Saberes y Sujetos”, de la Universidad Pedagogica
Nacional (2006) (También se encuentra en la pagina WEB —www.germanmarino.com—
bajo el titulo: Hacia una autobiografia intelectual).

Echegoy en Olleta Javier, Historia de la Filosofia. Volumen 1: Filosofia Griega. Editorial
Edinumen.
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Y habia dicho mas que una simple frase:
escogio la participacién decisiva que solo el pueblo tiene,
y renunci6 a la dimensién emocional de las masas. Se politizo...2

¢De déonde un campesino analfabeto llega a una conclusion en la cual se
diferencia de manera tan sutil masa y pueblo?; éno hay alli una muestra de
como los educadores realmente inducian la respuesta?

La diferencia entre pueblo y masa es una diferencia planteada por Jaspers,
un filésofo (existencialista cristiano) del cual Freire (y sus discipulos) se
encuentran muy influenciados.

Tal yuxtaposicion termina por sobreponer la version “iluminada” sobre la
version del educando, realizando, entonces, una concientizacion.

El dialogo como “erradicacion”

Para el enfoque Constructivista los saberes previos son indispensables para
lograr que los alumnos aprendan lo que la escuela ha determinado de an-
temano. La escuela es una instancia donde se socializa el saber acumulado
por la humanidad. De ahi que los nifos, a partir de la “destrucciéon” de sus
hipétesis previas (por sucesivos conflictos cognitivos, por ejemplo), deban
ir acercandose a los saberes considerados por la comunidad cientifica como
los més validos en un determinado periodo histérico. Los saberes previos
deben ser “extirpados” para gradualmente ser sustituidos por los saberes
estatuidos.

Pero la tesis pedagogica de la extirpacion (sustituir las falsas verdades
construidas en la vida cotidiana para entronizar la vision hegemonica de la
realidad) resulta muy polémica en el caso de los adultos, particularmente
en el &mbito social. {Como “cerrar” una discusion sobre por qué candidato
a la presidencia hay que votar?

Laidentificacion de las ideas previas es un valioso aporte del Constructivis-
mo Piagetano. La discrepancia con él radica en la desvaloracion dada a éstas.

3 Marifio German, Freire: Entre el Hito y el Mito, Revista Educacion y Pedagogia. Universidad

de Antioquia. 1999.
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Los dialogos incompletos

De saberes separados a saberes intersectados

Durante mucho tiempo se penso6 que existia una separacion radical entre
el “saber culto” y el “saber popular”. Se trataba de dos universos aislados
y ademas, de diferente categoria. El “saber culto” era potente, carente de
irracionalidad, sin ideologias, mientras que el “saber popular” era precario,
defectuoso. De ahi que no resultase extrafia la pretensién mesianica de los
didlogos antidialogicos.

Con el tiempo se fueron demostrando sus intersecciones. Dialogar, entonces,
no es pasar de un estadio inferior a una superior sino explicar las caracte-
risticas de los saberes para hablar un lenguaje comun.

Del dialogo de saberes al didlogo de culturas

El universo analitico y cognitivo deja por fuera una gran parte de elementos
que dan cuenta de una persona y un grupo social. Vaca, diria Humberto Eco
no significa lo mismo para un Indu que para un Argentino. Para el Indi esta
asociada a lo sagrado mientras que para el Argentino es comida. Es decir,
el ser humano se encuentra dentro una cultura.

Lentamente la categoria saberes va siendo enriquecida por categorias mas
amplias como representaciones sociales o teorias implicitas (desde la socio-
logia), mentalidad (desde la antropologia) o creencia (desde la psicologia).

El didlogo: ;argumentacién o emocién?

El simplismo generado por la Modernidad no s6lo reduce al ser humano ala
cabeza (saberes) haciendo abstraccion del contexto social sino que ademas
deja por fuera todo el campo emocional.

Alguien no cambia su manera de pensar simplemente porque es vencido en
un duelo verbal, pues existen elementos como la fe (en un grupo social, en
un credo religioso...) que interviene decididamente en un eventual cambio
de comportamiento. De ahi que el didlogo se torne actualmente mucho mas

212



German Marifio S

complejo: en la interaccion con los deméas deben estar presentes los compo-
nentes socio-afectivos.

Algunos referentes conceptuales

Resulta indispensable analizar los referentes conceptuales maxime si se
hace con una perspectiva histérica.

No sobra recordar que el escrito es auto referenciado, es decir, hablamos
de las corrientes y autores que fueron influenciando mi desarrollo. En tal
marco, hay que empezar por anotar que Freire es un referente obligado.
Con su famosa frase “nadie esta vacio”, sienta las bases epistemologicas del
dialogo en la Educacion Popular.

Sin embargo, son Bachelard y Piaget los que, desde mi punto de vista, en-
tran a precisar el marco anterior. Bachelard plantea que el conocimiento
se da “en contra de”, como ruptura con los obstaculos epistemolégicos (el
conocimiento previo) y Piaget, a su vez, postula que el nuevo conocimiento
se lleva a cabo “a partir de”.

De todos modos es Piaget el que aporta mayores especificidades para inte-
ractuar con el otro. Nos habla de la existencia de un proceso de asimilacion
acomodacion que filtra (aunque simultdneamente puede acoger) la nueva
informacion y lo hace como resultado de la generacion de un conflicto cog-
nitivo con los saberes previos (posteriormente se refiere a “desequilibrio”
para evitar las fricciones grupales).

El anterior aspecto es enriquecido por los tedricos de la comunicacién, en
particular Martin Barbero, quienes introducen la tesis de la resignificacion
de la informacién, transformando el receptor (pasivo) en un perceptor que
“deconstruye” el mensaje originario en funcion de su historia e intereses.
Concomitante con el proceso anterior surgen los aportes de Garcia Cancline,
desde la comunicacién popular, quien rompe la tesis del aislamiento de las
culturas (popular y culta) optando por la interseccién, cuestion que también
refuerza Agnes Heller desde la sociologia de la vida cotidiana.

Pero es Piaget, plasmado en los Constructivistas que nos remite con mayor

claridad ala necesidad de reconocer y caracterizar las concepciones iniciales
que posee nuestro interlocutor, lo que implica la necesidad de investigar.
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Piaget, sin embargo, trabaja con un postulado tremendamente polémico:
es indispensable “erradicar” las teorias existentes en el sujeto para tener el
campo libre a la implantacion de las nuevas miradas, cuestion que lo acer-
ca a Bachelard y que resulta conflictivo para la Educaciéon Popular, sobre
todo después de las profundas criticas al postulado de la concientizacion
Freiriano.

Surge entonces Bruner (inicialmente muy cercano a Piaget) que se deslinda
dela “erradicacion”y comienza a plantear la “negociacion”, lo que de entrada
supone el distanciamiento con una mirada altiva que debe ser depositada
mesianicamente.

En este escenario también aparece tardiamente Vigotsky, quien ademaés de
apartarse de la tesis de desarrollo eminentemente individual de los nifios
agenciada por la propuesta Piagetiana, introduce el grupo social y el len-
guaje como constructores de sujeto y postula el concepto de aprendizaje en
“zona de desarrollo préoximo”, senalando que “no cualquiera puede acceder
a cualquier conocimiento en cualquier momento” pues su apropiacion,
entre otras variables, se encuentra mediada por la “cercania” conceptual.

De manera unas veces incipiente y otras veces desfasada, emerge la critica al
caracter meramente cognitivo del sujeto. Inicialmente lo hace, segiin nuestro
punto de vista, Gramsci y posteriormente Maturana. Ambos autores rela-
tivizan seriamente la sobre dimensionalizacion de lo analitico argumental
en aras a la minimizacion de lo socio afectivo.

Finalmente, lo que se cuestiona desde la Hermenéutica (Gadamer) es el
caracter cerrado y certero del punto de vista del educador, propiciando
entonces un dialogo abierto, una “ampliacion del horizonte de sentido”.

El recuento anterior puede dejar una sensacion de ascenso lineal pero esta
debe ser relativizada. Ciertamente se “superan” algunos postulados tales
como la “erradicacion” y el enfoque meramente cognitivo. Sin embargo,
una perspectiva como la negociacién no es ni superior ni inferior a la
“ampliacion del horizonte de sentido”, simplemente, diria, es diferente,
radicando su pertinencia en funcion de la tematica. Tal como lo plantea-
remos en algunos de los ejemplos subsiguientes, no es lo mismo trabajar
sobre el trabajo infantil, por ejemplo, que sobre pautas de crianza. Tam-
poco el hacerlo sobre la aritmética sin escritura del analfabeta que sobre
las opciones politicas.
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Las perspectivas del dialogo

El dialogo como desequilibrio conceptual

Una de las estrategias mas frecuentemente utilizadas para dialogar es la
desestabilizacion, la cual tiene un origen Piagetiano.

Una primera caracteristica positiva del Desequilibrio es la necesidad de
identificar con antelacion las ideas previas de nuestro interlocutor lo que
permite, entonces, pasar a anticipar los argumentos con que podriamos
eventualmente ponerlas en crisis.

A diferencia de la Mayéutica Socratica el Desequilibrio implica una investi-
gacion donde se identifiquen las concepciones del otro. Ademaés, para obviar
el sesgo logico argumentativo (cognotivista), en el desequilibrio debemos
involucrar los aspectos socio-afectivos, lo que nos conduce a hablar de
creencias mas que de saberes.

Parailustrar lo que es la “investigacion previa”, presentamos a continuaciéon
dos (2) ejemplos. El primero se refiere a los “accidentes de trabajo”. Alli
emergen las concepciones que poseen los trabajadores lo que nos permite
acercarnos a comprender muchas de las razones ultimas por las cuales son
reacios a poner en practica las medidas de seguridad disenadas desde “los
escritorios” por expertos en seguridad industrial. La segunda, presenta
los resultados de la investigacion sobre por qué se presenta el embarazo
adolescente en varios barrios populares.

Accidentes de trabajo

« Yo soy la excepcion

Una de las razones por la cual no ponemos en practica las medidas de pre-
vencion es que creemos que somos la excepcion, es decir, creemos que SOmos
diferentes alos demas. La idea de excepcionalidad se refuerza con aquél dicho
que dice “la excepcion confirma laregla”. La regla es cierta pero paralos otros,
no para mi. Y soy la excepcion por cualquier motivo: por ser joven y fuerte o
por lo contrario, porque tengo mucha experiencia y “me las sé todas”.
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« Ojos que no ven, corazén que no siente

Cuando existe una acciéon cuya consecuencia solo se ve a largo plazo, se
tiende a ignorar. El cigarrillo, por ejemplo, no produce cancer de una dia
para otro: requiere de 10 a 15 afios. Algo similar puede suceder con la luz
de un soplete para soldar; si no uso careta en una ocasiéon “no pasa nada”,
pero cuando son centenares de veces, termino perdiendo la vision.

« El que quiere marrones, aguanta tirones

Muchas veces se prefiere la comodidad a la seguridad. No se usan guantes
porque “estorban”; no se usa gorro porque me hace sudar o me dafia el
peinado.

« A Dios rogando y con el mazo dando

En ocasiones, a pesar de saber los riesgos que se corren, en lugar de preve-
nirlos, el trabajador decide “encomendarse”, utilizando para ello imagenes
religiosas u objetos de buena suerte (matas de sabila...). Se protege con
fuerzas sobre naturales.

Embarazo adolescente
Causas del embarazo

« Falta de informacién sobre métodos anticonceptivos.

« Percepcion de “no futuro”. Forma de perpetuarse por la certeza de que
van a morir jovenes.

« Deseo de independizarse de los controles ejercidos por la familia. Btis-
queda de autonomia.

«  Manera de eludir el reclutamiento por parte del ejército o de los grupos
armados ilegales.

+ Forma de pasar de ser amante a ser esposa.

« Como se puede observar, las concepciones previas son mucho mas
complejas que las aparentemente obvias (informacion sobre métodos
anticonceptivos).

« De ahi la necesidad de llevar a cabo como requisito para dialogar, el
indagar con antelacion las concepciones previas.
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Trabajo con microempresarios

Ahora procedemos a presentar no solo los resultados de la investigacion
previa sino como, a partir de tal conocimiento, se procede a realizar el
Desequilibrio Cognitivo.

Se presenta a continuaciéon un ejemplo del campo de la formacién con
microempresarios. Obsérvese que los contra argumentos hacen uso de
refranes populares, los cuales con frecuencia incluyen componentes tanto
16gicos como emocionales.

Tema

Creencias

Contra - argumentos

Tiempo

Enfermarse es perder el tiempo.

La salud, la recreacion, el descan-
so son poco valorados

Llevo afios en este oficio y me
las sé todas (prestigio por anti-
gliedad)

Se es mds productivo entre mas | e

tiempo se dedique a la labor

Lo que importa es lograr la meta,
asi me gaste todo el tiempo.

El que cumple horarios es el que
produce mds.

Mas vale prevenir que
curar.

No es lo mismo tener
10 aflos de experien-
cia, gue una experiencia
repetida |0 veces.

El tiempo es oro

Las apariencias engafian.

Participantes

A la familia no se le paga salario
porque para eso se les da edu-
cacién, alimentacién y vivienda

El que manda, manda, asi mande
mal.

Donde manda capitdn no man-
da marinero.

Si capacito a la gente, se me va
después.

Mas vale solo que mal acompa-
fiado.

Entre mds cabras, menos leche.

La educacién, la alimen-
tacion... tengo que
dérselas asf no trabajen.
El que no escucha con-
sejos, no llega a viejo.

Si no capacito al per
sonal mi negocio no
marcha bien.

El que mucho abarca
pOCo aprieta.
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Procedimientos |  Hay clientes para todo. e Si asf fuera, no tendria
e las deficiencias se deben a la tantas cosas sin vender.
gente y no a mi manejo directivo.|®  Es muy facil echarle la
e No se le delegan responsabili- culpa a los demds.
dades. e Si no delega, después
no se queje.

El didlogo como negociacion en zona
de desarrollo proximo

Para ilustrar el concepto de Negociacion en Zona de Desarrollo Proximo,
introduciremos el ejemplo del trabajo infantil+.

Vale la pena senalar que el trabajo de investigacion previo se adelanta en
14 ciudades de Colombia, razon por la cual se logra obtener una lectura
profunda de la problematica.

La investigacion que hemos adelantado arroja como principales causas del
trabajo infantil las siguientes:

Supervivencia. El trabajo del menor es esencial para la familia (generalmente
este caso se presenta cuando hay madres abandonadas). Casi siempre el
ingreso en su totalidad se le da a la madre, sobre todo cuando los nifios(as)
son pequefios. CON FRECUENCIA ESTE TRABAJO IMPLICA JORNADAS
DE TODO EL DIA y no asistencia a la escuela.

Complementacion. El trabajo del menor aporta ingresos que a pesar de no
ser vitales (para sobrevivir), permiten obtener una mejor calidad de vida
(alimentacion, vivienda...). Aqui se da la tendencia a que una pequena par-
te del ingreso pueda ser gastado a discrecion por el menor, pero el mayor
porcentaje debe ser aportado a la familia. USUALMENTE SE TRABAJA
MEDIO DIAY SE ASISTE A LA ESCUELA EN LA JORNADA CONTRARIA.

Formacion. El trabajo del menor no es requerido econémicamente por la
familia. Se impulsa por su valor formativo. Una pequeiia parte del ingreso
eventualmente puede ser aportado a la familia como ayuda cuasi simbdlica,

4 Esteaparece en extenso en mi pagina web: “El Didlogo en la Educacion Popular: arqueologia

de una propuesta”, version amplia, Modelo 8. German Marifio.

218



German Marifio S

pero el resto es utilizado por el menor. AUNQUE NO EN TODOS LOS CA-
SOS, SETIENDE A TRABAJAR UNICAMENTE LOS FINES DE SEMANA.

Consumismo. Se trabaja para lograr comprar objetos de consumo suntuario
que le familia no puede suministrar (la ropa de moda, por ejemplo). SE
TIENDE A TRABAJAR SOLO EN VACACIONES.

Defensa. El menor busca trabajar para lograr “huir” de su casa, donde
encuentra peligros que van desde el posible asedio sexual del padrastro
hasta el tener cumplir una pesada y rutinaria a carga de oficios domésticos.
También se puede huir de una escuela que le resulta, por ejemplo, altamente
aburrida y agresiva.

Autonomia. En este caso se trabaja basicamente para lograr obtener una
autonomia (relativa o total) de los padres.

Explotacion. En variadas circunstancias, los menores son obligados a tra-
bajar por sus padres (basicamente sus padrastros) en actividades ilicitas
como venta de drogas.

Concomitante con el establecimiento de las causas, se precisan las eventuales
alternativas para enfrentar el trabajo infantil. Estas son:

+ Optimizar. Se continta haciendo el mismo trabajo pero en lugar, por
ejemplo, de comprar los dulces al menudeo, se adquieren al por mayor
(lo que implica o un préstamo externo o simplemente asociarse pun-
tualmente con otros compradores).

+ Disminuir. La jornada de trabajo se reduce en una o varias horas al
dia, con el fin de disponer mayor tiempo para jugar y/o hacer tareas.

« Eliminar. Se crean condiciones para que los menores no deban seguir
trabajando, a partir de estrategias como calificar o reorganizar el trabajo
de los padres para que aumenten sus ingresos, capacitandolos en otros
oficios (0 mejorando los mismos).

«  Prohibir. Existen varios tipos de trabajo, algunos ubicados en extremos
escabrosos como la prostitucion infantil y otros aparentemente menos
grotescos, como el trabajo en las minas, que la O.1.T. denomina “las peo-
res formas del trabajo infantil” y definitivamente deben ser prohibidos.
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Disponiendo de las taxonomias tanto de causas como de alternativas, po-
driamos entrar a negociar qué alternativa plantear. Esta alternativa, sin
embargo, se encuentra supeditada a dos condiciones:

1. La causa que genera el trabajo infantil

La Zona de Desarrollo Proximo

3. Perolas Zonas de Desarrollo Proximo (ZDP) para establecer una nego-
ciacion son restringidas.

N

Para una practica donde los ingresos de los menores resultan vitales parala
Sobrevivencia, quedan por fuera del alcance las alternativas Disminucién
y Eliminacién. Dicho de otra forma: no tiene mayor sentido, si nos encon-
tramos ubicados en Sobrevivencia, “aspirar” a las alternativas mencionadas
pues se encuentran fuera de lo factible. Hacerlo es simplemente dar un sallo
en el vacio. Desde esta posicion, sélo se podria intentar pasar a alternativas
como Racionalizar u Optimizar. Ellas serian las que se encuentran en ZDP.

Obviamente que si se cuentan con recursos financieros y organizativos
(casi siempre externos al grupo), las afirmaciones mencionadas tendrian
que ser relativizadas. Con recursos se podrian implementar alternativas
que permitieran Eliminar el trabajo infantil, por ejemplo, a través de
la cualificacion de los empleos de los padres de familia. Pero sin dichos
recursos, pedirle “asi como asi, a una madre abandonada con 3 6 4
hijos, que Elimine o Disminuya el trabajo del menor “de la noche a la
mafana”, es simplemente hacer abstraccion de larealidad, reforzandose
una pedagogia de la simulacion (si el educador finge que ensefia, el edu-
cando finge que aprende), donde no habria ningtn tipo de negociacion.
Simplemente se trataria de imponer una idea, con el consabido fracaso
pedagobgico como resultado. De manera analoga se pueden definir las
otras rutas, gestandose recorridos como los siguientes:
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Racionalizacién | Optimizacién | Disminucién | Sustitucién | Eliminacién | Prohibicion

Supervivencia

Complementacion

Formacion

Consumismo

Defensa

Autonomia

Explotacion

En el caso de Explotacion existen (dentro de nuestras rutas) tres alterna-
tivas: la Prohibicion (a través, de ser necesario, de medidas policiales), la
Eliminacion y la Sustitucion. Con la anterior postura estamos afirmando que
existen situaciones que no son negociables (en sentido amplio) y que cier-
tamente tendrian que ser enfrentadas sin entrar siquiera a considerar otras
posibilidades, pues no tiene sentido por ejemplo, Racionalizar, Optimizar, o
Disminuir... la prostitucion.

El didlogo como recuperacion
y complementacion

Estamodalidad de didlogo lo vamos a ejemplificar con el caso de la aritmética.

En el campo de las matematicas nos encontramos que los adultos anal-
fabetas (que no saben escribir ntimeros y letras), poseen unos saberes
matematicos particulares que les permiten moverse con relativa idoneidad
en su vida diaria, evitando perecer socialmente pues no son engafiados
cuando van a vender ni cuando van a comprar. Estos saberes, son cons-
truidos “espontaneamente” como producto de la interaccion con el medio
fisico y social. De ahi que no exista ningin analfabeta matematico, cuestion
que hemos logrado constatar personalmente en varios paises (Colombia,
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Ecuador, El Salvador) y por el intercambio con otros investigadores en
México y Chile.

Pues bien, dicho trabajo parti6 de recuperar las maneras de operar de los
adultos analfabetas a través de un trabajo de corte etnografico (entrevista
en profundidad, observacion...) que fue enriquecido por un estudio de la
historia de la aritmética en diferentes culturas a través del tiempo (onto-
génesis de corte Piagetiano).

Para ilustrar lo mencionado veamos como se resta. Si tenemos, por ejem-
plo354 — 231, escolarmente se procederia de izquierda a derecha, es decir,
de las unidades hacia las centenas

354 354 354
231 231 231
3 23 123

Para darnos como resultado 123.

El método (algoritmo) popular disefia una estrategia muy diferente que le
permite desarrollar el proceso comprendiendo cada uno de los pasos. Este
consiste, mas que en una resta, en la suma de cantidades que le hacen falta
al sustraendo (231) para llegar al minuendo (354). Se dice, entonces:

A 231 le hacen falta 19 para llegar a 250
A 250 le hacen falta 50 para llegar a 300
A 300 le hacen falta 54 para llegar a 354

La respuesta es la suma de los resultados parciales (19, 50, y 54) = 123

El proceso escolar (hegemonico) difiere sustancialmente del popular pero este
altimo es un aprendizaje que existe en los analfabetas, que ha sido construido
por ellos y que ademas, es tremendamente eficiente en los campos numéricos
que los trabajos de los adultos lo requieren (no maneja los mismo montos
de dinero una vendedora de cigarrillos que una de escobas, por ejemplo).

Pero el saber popular en este caso, a pesar de sus bondades, posee dos

grandes limitaciones: carece de escritura, lo que es un problema cuando se
opera con muchas cantidades pues se eleva la carga de memoria y ademas,
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se encuentra aislado del conocimiento hegemoénico (una madre no puede
ayudar a su hijo en las tareas de matematicas, un adulto no entiende las
cuentas de un recibo de agua... etc.)

De ahi que nuestra propuesta de Didlogo consiste en complementar el saber
popular con una escritura.

Respecto a la escritura, como también habiamos descubierto que el adulto
“escribe” (mentalmente) como habla, una cantidad como 323 deberia, para
ser fieles a los saberes populares, escribirse asi:

300 - 20 - 3 300203

Esta forma de escribir no es ajena a la historia de la escritura. En nimeros
romanos, para no ir mas lejos, seria:

CCC=300 XX=20 I11=3 CCCXXIII

Como se puede observar, El Didlogo, entonces, recupera y complementa.

Ampliacion del horizonte de sentido

Trabajando el tema del qué hacer frente a una situacion donde se le pide
a un nifio que recoja sus juguetes, aparecen posturas como las siguientes:

Si recoges los juguetes te doy un pre- PREMIAR
mio (golosina, paseo...).

Si no recoges los juguetes te castigo CASTIGAR
(no ver television...).

Si no quieres hacerlo ahora, POSTERGAR
los puedes recoger mas tarde.

Recojamos los juguetes entre los dos COLABORAR
(madre-hijo).

Esta bien, no recojas los juguetes. OMITIR

Las propuestas son suficientemente ilustradoras de la diversidad de posicio-
nes asumidas en la practica diaria y seria equivocado no tenerlas en cuenta.
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Pero no es suficiente que las madres enuncien sus diferentes estrategias
para afrontar el suceso; seria necesario entrar a propiciar la conversacion,
obviamente, no con la intencién de obtener la respuesta correcta sino de
generar el analisis y la reflexion sobre el topico en cuestion.

Seguramente las madres entraran a justificar su comportamiento, plan-
teando explicaciones que incuestionablemente revelan las concepciones
que se tienen sobre la crianza, por ejemplo, y que indican la complejidad
que implica tomar una decision en situaciones concretas ({Se utiliza la
misma estrategia si es la primera que la quinta vez que se presenta dicha
situacion?¢{Qué implicaciones tiene el formar en la obediencia a través de la
recompensa-premios?¢Las estrategias estan en funcion de la problematica
afrontada?lY de la edad de los nifios?¢Y es la misma con las nifias?cY la
aplica el padre y la madre o solo la madre?...).

Simultidneamente, al escuchar a otras madres, es probable que su “horizonte”
se vaya ampliando llegando a surgir preguntas como: ¢qué tal si comienzo
a experimentar la estrategia de “colaboraci6on”?

Apuestas metodoldgicas

La metodologia del dialogo, es decir, el como se lleva a cabo, implica una
serie de bloques, varios de los cuales a su vez, se descomponen. Los bloques
serian los siguientes: Investigacion previa, Interaccion, Balance, Compro-
misos y Metacognicion.

La Investigacion requiere establecer con antelacion al encuentro dialdgico,
las creencias basicas de nuestro interlocutor. Dicha investigacion nos obliga
a evitar la improvisacion la cual produce muy pocos frutos. Lo anterior no
significa que tal reconocimiento deba ser exhaustivo, cuestion harto utopica
de conseguir. También, en el transcurso mismo del proceso, se van haciendo
acercamientos mayores (profundizacion) o descubriendo nuevas creencias.

La interaccion hace referencia a las actividades adelantadas tanto entre los
participantes mismos como entre estos y el educador. Tales interacciones
son muy diferentes a lo que hemos llamado los “dialogos antidialogicos”
o los “didlogos incompletos” y se hallan ubicadas en alguna de las cuatro
clases de dialogo planteadas.
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Debe aclararse que no es suficiente que se expongan los puntos de vista;
esto, de por si valioso, es completamente insuficiente: para obtener sus
frutos hay que generar un debate. El debate es el encargado de movilizar
(o afianzar) las opiniones de los participantes. Este debate que es mas
apropiado denominar “conversacion” debe evitar herir susceptibilidades, es
decir, debe ser respetuoso y sosegado, lo cual es una funciéon del educador.
Simultaneamente hay que evitar el “efecto complacencia” el cual consiste en
no desagradar a los otros miembros del grupo por temor a perder el estatus
lo que bien puede traducirse en guardar silencio.

Dentro del bloque de interaccion pueden incluirse por lo menos dos even-
tos més: la Sensibilizacion y la Sistematizacions. En la Sensibilizaciéon (que
bien podria ser la primera actividad) se trataria de abordar la tematica en
cuestion desde un punto de vista estrictamente emocional, alejandose de
las clasicas “Dinamicas de grupo” que desempenarian una funcién de in-
tegracion grupal, idea diferente a la de trabajar lo afectivo (temores, odios,
recuerdos...). Las dindmicas de grupo bien pueden ser incorporadas pero
como distension sin confundirlas con las sensibilizacion y ademés, buscan-
do que sean afines a la temaética que va a ser trabajada. La dindmica no es
valida independientemente del contexto donde se ubica.

La Sistematizacion hace alusion a “ordenar” los puntos de vista que van
emergiendo en el transcurso del didlogo, dado que estos pueden irse disper-
sando y difuminando a lo largo del mismo. La Sistematizacion la realizamos
antes de iniciar el Balance aunque no necesariamente debe ser usada en
una sola ocasion.

Una vez realizado el didlogo propiamente dicho, se pasa hacer un Ba-
lance, el cual no puede confundirse con una evaluacién, pues no se
trata, de ninguna manera, de establecer si los participantes se han o no
apropiado del punto de vista del educador, lo que convertiria el dialogo
en una caricatura cercana a las fotocopias propiciadas por la educaciéon
tradicional. Evaluar hace referencia a establecer si se han cumplido unos
objetivos predeterminados. El Balance es poner en comun lo alcanzado,
es la manifestacion de lo sucedido en cada uno de los participantes, sus
transformaciones (si las hay) en referencia a si mismo, siendo de esperar
que si los participantes poseen “puntos de partida” diferentes, también
lo seran sus “puntos de llegada”.

5 Estos dos eventos han sido incorporados a nuestras tltimas propuestas pero no siempre han

estado presentes — ver pagina: www.germanmarino.com
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Posteriormente al Balance (aunque no siempre es posible ni pertinente), se
encuentra los Compromisos. Respecto a ellos habria que ser enfaticos en
afirmar que no se trata de una Tarea: obligatoria y homogénea (igual para
todos). Es, por el contrario, voluntaria y particular. Cada participante que
se anime a realizarlo lo hara segiin sus circunstancias. Algunas veces los
Compromisos pueden ser acompanados en el tiempo.

Finalmente, se deberia hacer una Metacognicion o sea una reflexion sobre
el proceso vivido dentro del marco que es posible “aprender a aprender”.

No siempre los pasos a seguir necesariamente deben enmarcarse en el
formato mencionado. Un ejemplo que ilustra esta desmarcacion seria el
llevado a cabo en la Fundacién Renacer, la cual trabaja en la lucha contra
la prostitucion infantil, utilizando entre otras estrategias actividades con
el personal periférico a dichos circuitos, que para el caso de una ciudad
turistica se encuentra compuesta por un variado personal que va desde
taxistas, pasando por personal de los hoteles hasta vendedoras de frutas
en la playa.

La estructura metodoldgica propuesta alli, consistio en:

1. Recordar

2. Analizar un caso

3. Intercambiar opiniones sobre posibles acciones

4. Leer (opcionalmente) texto de ampliacién informativa

Recordar, aqui, bien podria asemejarse a pasos como Motivar y Sensibilizar.
Analizar un caso (real) es una forma de operacionalizar la interaccion entre
los participantes, funciéon que también cumple sobre las posibles acciones.
Sin embargo, el punto de vista del educador disminuye su relevancia al
quedar como algo opcional sin que pueda decirse que este no intervino
pues su aporte basico se halla en la identificacion y seleccion del caso.
Nuevamente habria que decir que la estrategia dialogica estd mediada por
la tematica que en el ejemplo mencionado facilmente puede llegar a tener
implicaciones de orden policial.
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y hegociacién cultural.

Ejes de las pedagogias de la educacion
popular: una construccion desde el sur’

Marco Ratl Mejia J.**
Planeta Paz
Expedicion Pedagogica Nacional

“En pocas palabras, lo que hizo ahora no fue mezclarlo todo, sino, so-

bre todo (y por ese logro en opiniéon de muchos, escribir algo asi como

el equivalente latinoamericano del Quijote), encarar y combinar las dos
caracteristicas principales y contradictorias de este continente, poco
conocido pero extraordinario y enriquecedor: por encima de la historia
oscura de conquista y violencia, de tragedia y fracaso, presento la otra
cara de América Latina, el espiritu carnavalesco, la musica y el arte de los
pueblos que la conforman, esa capacidad de honrar la vida en sus negros
rincones y de hallar deleite en cosas ordinarias, un placer que para mu-
chos latinoamericanos no es un mero consuelo de la opresion y el fracaso,
sino una premonicion de ese mundo mejor que para ellos siempre esta
tan proximo y que no solo celebran con sus revoluciones, sino también
celebrando las victorias cotidianas.™

Esta cita del biografo inglés de Gabriel Garcia Marquez nos adentra con
claridad premonitoria en esas entrafias de una realidad que se resiste a ser
unificada, como si participAramos de un solo origen y fuéramos a un solo
destino comtn con la humanidad, homogéneo, sin diferencias. En ello,
la literatura ha sido maés rica en mostrarnos esa universalidad de nuestra

*  Articulo originalmente escrito para la revista Pedagogia y Saberes N°. 42 de la Universidad
Pedagodgica Nacional en el aniversario de la Facultad de Educacion.

** Licenciado en Filosofia y Letras de la Universidad Javeriana, de Bogota, Magister de la
Maestria en educacion y desarrollo de CINDE-NOVA y doctor del Proyecto Interdisci-
plinario de Investigaciones Educativas (PIIE), Santiago de Chile. Asesor en metodologia
de educacion popular en diferentes grupos, organizaciones y sindicatos; del Movimiento
Pedagodgico Fecode, y en la iniciacion de Escuelas bilingiies del Consejo Regional Indigena
del Cauca (Cric).

' Martin, Gerald. Gabriel Garcia Mdrquez. Su vida. Bogota. Editorial debate. 2009. p. 22.
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pluriversidad que renuncia a colocarse en un marco cultural diferente al
que tenemos desde nuestras raices mas profundas.

En esta perspectiva, la educacion popular es parte de esa construccion co-
mun desde nuestras raices, pero sin la madurez de la literatura o de otras
expresiones, como la teologia de la liberacion?, la comunicaciéon popular o
alternativas, la filosofia de la liberacion4, la descolonizaciéon® y de muchas
otras que se han desarrollado en nuestros contextos por dar forma a lo propio
y en donde cada vez emergen mas contenidos especificos ampliando sus
desarrollos. En ese sentido, cada vez que nos acercamos a escribir sobre la
educacion desarrollada en estos lares, se nos cruza el reto de como seguir
construyéndole un soporte cada vez mas riguroso a nivel historico, politico,
conceptual, metodoldgico, epistemologico, y anclado en nuestra tradicion y
como es el caso de este escrito, lo pedagogico surgido y desarrollado desde
nuestras particularidades, que nos diferencian para relacionarnos de otra
manera y desde nuestras singularidades con lo eurocéntrico.

Desde esta mirada pudiéramos decir que en la matriz basica de la educaciéon
popular surgen las resistencias a las formas que intentan reducir la educa-
cion a la escolaridad y ésta a una inica manera de concebirla y que se nos
hatratado de imponer para construir culturalmente el proyecto europeo en
América, y ello a través de algunos de los padres de nuestra independencia
y del poder colonial. Sobre esa disputa se construye el marco dominante, en
el cual la educacion y la escuela van a cuamplir un papel central para asimilar
mentes, cuerpos, deseos, estéticas, éticas, realizando un encubrimiento de
nuestra historia, saberes, cosmogonias, epistemologias, que en muchos
casos tuvieron que sobrevivir como resistencias®, las cuales evitaron el total
desmantelamiento de las expresiones culturales y sus raices més profundas.

Esto hace visible como la educacion y la escuela van a ser dos de los soportes
principales para consumar la invisibilizacion de lo diferente y de las epis-
temes de lo pluriverso, logrando que en su aparente necesidad y unicidad
se constituyan las formas que adquiere nuestro pasado en el momento del

2 Boff, Leonardo. Evangelio del Cristo cosmico. Madrid. Editorial Trotta. 2009.
Martin-Barbero, J. De los medios a las mediaciones. Barcelona. Editorial Gustavo Gili.
1987.

Dussel, E. Filosofia de la liberacion. Bogota: Nueva América. 1996.

Quijano, A. Colonialidad del poder, eurocentrismo y ciencias sociales. Perspectivas
latinoamericanas. Buenos Aires. Clacso. 2000.

Un buen ejemplo de ello es el buen vivir/vivir bien. Ibafiez, A. y Aguirre, N. Buen vivir/
Vivir bien. Una utopia desde el Sur. Bogota. Ediciones desde abajo. 2013.
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surgimiento de las nacientes reptiblicas, como la tinica alternativa negando
esas otras expresiones que pugnaban por emerger y que son invisibilizadas
bajo la “bondadosa” idea de derecho para fundar las nuevas hegemonias
culturales con las cuales se va a constituir una institucionalidad que unifica
ontologias, espiritualidades, cosmovisiones y formas de vida.

En ese sentido, en este texto rastrearé en un primer momento los aspectos
pedagogicos del debate que gestores de algunas de las propuestas de otras
educaciones a manera de resistencias interpusieron como actores de ca-
minos propios y por lo tanto, considerados de los origenes de la educacion
popular por cuestionar e impugnar el modelo educativo europeo, para
constituir uno con particularidades propias, desde nuestras singularidades,
dando forma también en esta esfera a otras pedagogias, metodologias, ins-
titucionalidades, convirtiendo el proceso educativo en un campo en disputa
y en un ejercicio de autoafirmacion capaz de dar cuenta de una manera
propia de elaborar y vivir la vida y los conocimientos y saberes, lo cual
permite expresar la intraculturalidad que da forma a la interculturalidad,
que también disputa por fundamentar y darle forma en estos tiempos a ese
sur que impugna, frente a una globalizacion (en singular) que impone una
multiculturalidad de museo.

Ello quiere decir que la propuesta pedagogica en y desde la educacion po-
pular ha sido constituida desde las resistencias a las formas de control del
poder en cada época, y al pregonarse como otro camino, con otras formas
y contenidos, enfrenta la materialidad de la opresion y de la dominacion,
dandole vida a ese otro que niega y enfrenta e impugna la hegemonia en
educacion y pedagogia, tratando de visibilizarse como lo negado y que
sobrevive en los procesos sociales y politicos que buscan darle identidad a
las luchas pedagodgico-politicas de estos tiempos.

En un segundo momento, trabajaré como la propuesta politica de la edu-
cacion popular se teje como un asunto pedagogico, en cuanto construye un
entramado de dialogo y confrontacion de saberes que, ademas de construir
autonomia da fuerza a los procesos intra e interculturales, que nos llevan a
través de su propuesta pedagbgica y metodologica a construir los comunes
impugnadores que exigen ir mas alla del didlogo y reconocer las diferencia que
excluyen, segregan y oprimen para ser confrontados para construir la acciéon
transformadora y emancipadora, sentido profundo de la educacion popular,
trazando caminos de negociacion cultural para darle forma y constituir lo
comun de los diferentes, y a la complementariedad de los proyectos de hoy
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que suenan con otros mundos, haciendo de la pedagogia un asunto politico
para construir vida con sentido.

En tercer momento mostraré que es la realidad trabajada como escenario
de actuacion politico-pedagogico la que hace que la educaciéon popular no
sea una receta metodologica y esté en permanente construccion. Ella se
organiza y desarrolla con especificidad metodologica (dispositivos) desde
las particularidades de los actores y de los ambitos de actuacion transfor-
madora de ellos. Ese va a ser el sentido profundo de su construccién colec-
tiva y siempre en reconstitucion, nunca una férmula, sino un sistema de
mediaciones que a la vez que desaprende nos inventamos y transformamos
nosotros la educacion y el mundo.

La pedagogia en la educaciéon popular,
un asunto con historia’

Hablar de bisqueda de una educaciéon propia que rompa la mirada europea
de ella, que parece un pensamiento muy original en estos tiempos para algu-
nas corrientes, fue una constante en la disputa de las nacientes republicas,
construyendo bloques que se acercaban mas a una u otra posicion, siendo
emblematica la posiciéon de Sim6n Rodriguez, maestro de Simén Bolivar.
Aquél plante6 la necesidad de que: “Los acontecimientos iran probando
que es una verdad muy obvia, la América no debe imitar servilmente, sino
ser original”® para no repetir a Europa en estos territorios y cuestiona el
patron sociocultural eurocéntrico®, que al negar lo propio generaliza una
superioridad institucional que homogeneiza, y para ello lo pedagbgico como
la practica de esa concepcién educativa va a ser ese instrumento privilegiado
de homogeneizacion y subordinacion intelectual, pensamiento en el cual
también convergen en otros tiempos y lugares Artigas y Marti.

Es asi como con muchos afios se anticip6 a la discusion pedagdgica sobre la
instruccion —la cual impregna toda su obra y que tiene como caracteristica

cuestionar e ir proponiendo alternativas—. Su posicion sobre este asunto se
7 Estos textos son sintesis de un trabajo mas amplio que el autor realiza sobre pedagogias en
la educacion popular.

Rodriguez, S. Luces y virtudes sociales. Caracas. Monte Avila Editores. 1992. p. 110. En:
Obras completas. Universidad Simén Rodriguez, T. 11, p. 116. Caracas. 1975.

Esto lo plantea cuando afirma: “La sabiduria de la Europa y la prosperidad de los Estados
Unidos son dos enemigos de la libertad de pensar en América”. Rodriguez, S. Tomo IL. p. 133.
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puede ver en la siguiente cita: “instrucciéon no es educar, ni la instruccion
puede ser un equivalente de la educacion aunque instruyendo se eduque,
en prueba de que con acumular conocimientos extrafios al arte de vivir,
nada se ha hecho para formar la conducta social, véanse los muchos sabios
malcriados que pueblan el pais de las ciencias...” (Escritos II, p. 104), ciento
cincuenta afios antes que la critica a la tecnologia educativa, y 200 a todo
el pensamiento computacional de algunas de las propuestas del STEM
(acrénimo de las palabras que en inglés se refieren a ciencia, tecnologia,
ingenieria y matemaéticas)', y que han sido regadas por el mundo en los
agenciamientos de los organismos multilaterales.

Ademas, critico el sistema lancasteriano* como parte de esa apropiacion/
expropiaciéon que se hace por parte de Europa en América a través de la
pedagogia y el método, ya que en algin lugar lo compara con “una sopa
de hospital”, cuestionando su método memoristico y su rigida disciplina
y afirmaba: “pierden los nifos el tiempo / leyendo sin boca y sin sentido /
pintando sin mano y sin dibujo / calculando sin extensién / y sin nimero /
la ensefnanza se reduce a fastidiarlos / diciéndole a cada instante y por anos
enteros / asi, asi-asi, y siempre asi / sin hacerles entender / por qué ni con
qué fin... no ejercitan la facultad de pensary / se les deja o se les hace viciar
lalengua y la mano que son... los dotes mas preciados del hombre... no hay
interés, donde no se entrevea el fin de la accion... lo que no se hace sentir
no se entiende y lo que no se entiende no interesa, llamar, captar y fijar /
la atencién / son las tres partes del arte de ensefar.” Escritos 11, p. 210.

En este sentido, Sim6n Rodriguez propone un proyecto educativo que nos
haga americanos y no europeos y una pedagogia que, a su decir, “sea para
la vida” y nos permita ser constructores de ese proyecto y se anticipa con
muchos afios a la discusion entre ensefanza y aprendizaje, mostrandonos
para esto altimo un camino muy diferente al del instruccionismo. Por ello
afirma: “el titulo de maestro no debe darse sino al que sabe ensenar, esto
es, el que ensena a aprender, no al que manda aprender o indica lo que se
debe aprender”.®

Derivado de las recomendaciones del informe Estados Unidos. Una nacion en peligro: el
imperativo de una reforma educativa (1983) elaborado por la Comisiéon Nacional para la
Excelencia de la Educacion.

Lancaster, J. (1778-1838). Educador inglés creador del sistema de ensefianza mutua entre
los niflos, que fue promovido por algunos de los nacientes sistemas de educacion en Améri-
cay que se impuso desde un sector de las élites en Caracas, Bogotd, Quito, Lima y México.
Rodriguez, S. Luces y virtudes sociales. En: Obras completas. Universidad Simén
Rodriguez, T. I, Caracas. 1975.
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Por ello, hizo de critico sobre nuestra educaciéon gestada por las élites
criollas en todos los territorios que recorrié desde Venezuela a Chile, que
tomaba por el camino de repetir a Europa y los rumbos que se tomaban los
proyectos nacionales de educacion en las nuevas republicas, lo cual le llevo
a afirmar: “lo primero es organizar una educaciéon que forme ciudadanos,
que prepare para vivir en reptblica, que ensefie a trabajar para vivir y ejer-
cer sus derechos y a cumplir sus deberes; sin eso no habria reptblica, sino
farsas de pronunciamientos y proclamas, letra muerta de construcciones y
miseria y atraso para todos”.'3

Esa buisqueda de originalidad lo llevo a proponer sustituir el latin por el
quechua, no en vano recorri6 los paises libertados por Bolivar proponien-
do su proyecto educativo, que lo llevo también a Chile, donde discutié con
Andrés Bello.

La influencia de Rodriguez en Bolivar se hace visible cuando en la procla-
ma que hace el libertador al congreso de Angostura, afirma: “un pueblo
ignorante es un instrumento ciego de su propia destruccion... la educacion
popular debe ser el cuidado primogénito del amor paternal del congreso.”

De igual manera, la cantera critica de las universidades populares traen
consigo en América Latina unas propuestas para ensefiar de otra manera
a como lo realizaban los europeos, pero por problemas de extension deja-
remos este tema para otro escrito.!s

También la escuela warisata'® con sus dos grandes creadores, Elizardo Pérez
y Avelino Sifiani?, en la cual desarrollaron en los afios 30 del siglo anterior
en Bolivia —una propuesta basada en el trabajo productivo y una pedagogia
de la vida organizada con base en lo colectivo— y desarrollan el proyecto de
ella en coherencia con el ¢en donde?, y éa quién?, van a formar, y para ello
reconocen como marco fundacional el reconocimiento de la herencia cultural

1 Ibidem.

Bolivar, S. Discurso del Congreso de Angostura. En: https://es.wikisource.org/wikidiscur-
sodesimonbolivaranteelcongresodeangostura. Consultado el 25 de agosto de 2015.
Puiggrés, A. La educacion popular en América Latina. México. Nueva Imagen. 1984. Ver
también de esta misma autora: De simon Rodriguez a Paulo Freire: educacion para la
integracion latinoamericana. Bogota. Convenio Andrés Bello. 2005.

Wari = fuerza interior, sata = sembrar o sembrado de la sabiduria

Recordemos cémo Sifiani era un indigena rebelde que fue castigado y preso por tratar de
ensefar a los indigenas, lo cual era prohibido durante todo el siglo XIX y comienzos del XX
en Bolivia.
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de los pueblos que van a formar para que vivan en el presente y en coheren-
cia con la filosofia andina, negada por estereotipos que han inferiorizado
lo propio, negando lenguas, cosmogonias y costumbres, produciendo una
injusticia y desigualdad cultural, constituyendo un imaginario de asimetria
cultural que homogeneiza, folklorizando lo propio.

Para ellos, el proyecto educativo era integral y la pedagogia debe ser realizada
en coherencia con la filosofia que da identidad a los territorios que habita
la escuela®®, cuestionando como la educaciéon de la repuablica a la vez que
niega lo propio constituye la superioridad de lo otro que excluye. Por ello
van a proponer una reorganizacion de la arquitectura, el espacio educativo,
los contenidos, la metodologia y todas las actividades que se realizan en
el proyecto de warisata porque en ellas se debe dar forma al desarrollo de
identidades y culturas, en cuanto es a través de ellas como la educaciéon da
forma a las naciones.

En ese sentido visibiliza y organiza educativamente un saber y conocimiento
no sobre esas culturas sino desde ellas, como un ejercicio de conocerse a si
forjando identidades desde las particularidades que lleva a Pérez a decir:
“por eso el indio al realizar esta obra no ha hecho sino obedecer sus habitos
ancestrales de trabajo cooperativo”.®

En esa medida, la arquitectura va a ser neotiahuanacota para diferenciarla
de la hispanica, la filosofia que orienta la escuela va a ser la vision del ayllu
(comunidad-casa-familia externa) y su desarrollo una pedagogia de la vida
que le dé forma a los cinco valores sobre los cuales se han constituido las
instituciones ancestrales, y ellos son:

« La organizacion comunal basada en el autogobierno
« Laproduccion de la vida espiritual y material

« Lasidentidades propias

« Lasolidaridad, y

« Lareciprocidad

Con este planteamiento daba forma educativamente a la disputa entre ha-
cienda y comunidad, tan propia de las formas de colonialidad de nuestra
América y que en la propuesta de warisata va a tomar especificidad en lo
pedagogico y en lo metodologico. La organizacion del trabajo se hace desde

18 Pérez, E. La escuela ayllu de warisata. La Paz. Papeles. 1985.

19 Pérez, E. Mensaje de la escuela de warisata en el dia de las américas. La Paz. 1934.
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el taller, como forma educativa del ser comunitario y constructor de pro-
cesos de intercambio y redistribucion, a través del trabajo que es lo que da
identidad al ayllu. En ese sentido, sus principios serian:

« Ayni (complementariedad)

«  Minka (labor comunitaria)

« Ulaka (consejo de ancianos)

o Machamaki (un solo esfuerzo)

En esta perspectiva, la organizacion del calendario escolar estaba adecuado
alos tiempos de los procesos productivos y creativos y se interrelacionaban
para que no existieran horarios. De igual manera, se hace una integracion
de areas de desarrollo de la naturaleza y del miembro del ayllu en él, don-
de deben estar la plastica, la musica, la educacion fisica. La organizacion
interna de la escuela esta dirigida por el parlamento amauta, como forma
de autogobierno que muestra cobmo debe ser gobernada la nacion. También
era bilingiie y dio origen a lo que luego uno de sus principales impulsores,
Carlos Salazar, denominaria el arte neo-indio.*°

Recordemos como el fin de esta escuela fue la destitucion de sus maestrosy
la persecucion de quienes habian sido formados alli, descalificacion que se
hizo a nombre de la lucha anticomunista de los militares bolivianos. Como
bien dice uno de sus estudiosos: “desde la integralidad de los aprendizajes,
warisata fue aula, taller, chacra, y ulaka al mismo tiempo”.

En esta tradicion de la educacion popular integral y la propuesta de desarro-
llar pedagogias y metodologias en coherencia con esa tradicion, se inscribe
el Padre José Maria Vélaz, sj, fundador del movimiento Fe y Alegria, quien
afirmaba: “[El] objetivo primordial de Fe y Alegria [es] contribuir a lograr
la transformacion social por medio de la Educaciéon Popular Integral; im-
pulsar la justicia social y la justicia estructural por la auto-transformacion
del pueblo cada vez mas educado.”?? y el profesor Paulo Freire, participante
del movimiento Nueva Cultura en Brasil, que agrup6 multiples expresio-

2 Salazar, C. Warisata mia. La Paz. 1983. También: Elizardo Pérez, precursor de la liberacion

del indio. La Paz. 1992. Otro de los artistas mas reconocidos, Mario Alejandro Illanes, es
confinado al tropico y su obra destruida por la dictadura de Toro. Entre sus obras figuraba “La
tragedia del pongo”, en relacion al cierre de la escuela de warisata, en donde habian varios
murales de su autoria.

Reyes, J. (editor) Proceso Educacion y pueblo. (1900-2010). Bolivia, algunos referentes ex-
perienciales y documentales. La Paz. CAS — Red feria — UMSA — CEE — Cebiae. 2012. p. 19.
2 Vélaz, IM (s/f). En: Carrasco. (2008) XV y XVI Congresos Internacionales Fifya, p. 12.
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nes sociales y culturales del nordeste brasilero, con incidencia en su pais,
América Latina y el mundo.

Para Freire, la orientacion de su educacion y pedagogia va a estar marcada
por esa dedicatoria de su texto La pedagogia del oprimido: “A los desarra-
pados del mundo y a quienes descubriéndose en ellos, con ellos sufren y
con ellos luchan”23. Alli la educacién va a ser entendida como una praxis
liberadora, tanto para el opresor como para el oprimido, y en ese mismo
texto rescata a Franz Fanon, para hablar de la “zona del no ser”; de alli
deriva en como el oprimido introyect6 al opresor, lo cual va a marcar como
concepcién politica a su propuesta pedagbgico-metodologica, en donde
quienes participan aprenden a escribir su vida como autores de ella.

En esta perspectiva, su propuesta metodoldgica se va a desarrollar a partir
delalectura de la realidad, en la cual emerge otro entendimiento del mun-
do, la del dominado, que reconstruye subjetividades y reconoce su lugar
en el contexto y en la historia, ahora como actor de liberacion. Es ahi que
la pedagogia se adjetiva con la palabra “liberaciéon”, ya que esta orientada a
construir esas nuevas relaciones y le exige implicarse para transformar las
condiciones que han creado ese estado de opresion tanto para opresores
como para oprimidos, lo cual hace que cualquier proceso de cambio sea
profundamente pedagbgico para los dos.

En este sentido, la pedagogia freireana tiene como fundamento el didlogo
de saberes, un didlogo critico y liberador en cuanto lo es para una acciéon
de quien participa en los procesos educativos que ademas de hacer una
lectura critica de la realidad debe contener acciones transformadoras de
ella. El camino que inicia el oprimido (o el opresor) para romper la cultura
del silencio diciendo su palabra es un camino politico, de un aprendizaje
desde su lectura del mundo, en donde encuentra las claves para su trans-
formacion, pasando de una conciencia ingenua en donde no se separa lo
politico de lo pedagdgico a una transitiva y critica, haciendo a la pedagogia
sustancialmente politica como parte de un ejercicio de un mundo sin opri-
midos ni opresores, ya que el ejercicio educativo va a permitir la liberacion
de todos, por lo cual se va a desarrollar como una pedagogia de la libertad,
“liberadora” del oprimido y del opresor.

La pedagogia de la liberacién como pedagogia de praxis esta fundada en el
didlogo de saberes, en donde el conjunto de participantes en los procesos

23

Freire, P. Pedagogia del oprimido. México. Siglo XXI editores. p. 10.
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de educacion popular, leyendo su vida y escribiéndola en su significado de
claves y sentidos le permite reconocerse como un ser humano que sabe
diferente a otros y que desde su saber puede nombrar el mundo, en su di-
ferencia y construir sentidos y apuestas por hacer el mundo diferente. Una
toma de conciencia para ser sujeto con otros oprimidos y ser parte de la
humanizacién del mundo, en donde no es posible tener representaciones de
la opresion que no estén enmarcados en los supuestos basicos de la cultura
y la sociedad en la que el oprimido esta inmerso.

Pudiéramos afirmar que ese ejercicio en el lenguaje no es solo representa-
cion, es aprendizaje con implicaciones en la vida para cambiarla, no es solo el
repetir o dar cuenta de lo ensenado, se debe ir ala vida para modificar lo que
se hace como continuidad de lo constituido en su ejercicio de aprendizaje,
como lo sefiala Maria Fiori en la introduccién a la Pedagogia del oprimido,
de una mujer mirando una foto en el circulo de cultura: “Me gusta discutir
sobre esto porque vivo asi, mientras vivo no veo, ahora si observo como
vivo.”2¢ Una toma de conciencia que le permitira experimentar la opresion
y su realidad, y su superacién por una praxis transformadora.

La segunda propuesta metodologica de Freire se da al ser nombrado secre-
tario municipal de educacién en Sao Paulo en 1989, en la alcaldia de Luiza
Erundina, en donde ademas del proyecto de alfabetizacion (MOVA-SP), cre6
el “Projeto de interdisciplinaridade” para la educacion formal que estaba fun-
dado en una escuela localizada territorialmente (descentraliza y desconcen-
tra), con autonomia para la reconstruccion del plan de estudios a partir de la
dinamica dela vida de las comunidades, teniendo como fundamento el saber
y las tradiciones populares y la construccion colectiva del conocimiento.?

Por ello, cuando se disponen las herramientas (dispositivos, instrumentos,
didacticas, dindmicas participativas, entre otros) con las cuales se hace la
practica pedagogica, éstas implican un ejercicio de ruptura y reelaboracion
con las existentes en otras propuestas metodoldgicas. Alli encontramos
por ejemplo, la investigacion del universo vocabular, la organizacién en
circulos de cultura como forma fisica del espacio de encuentro que significa
esa manera como se reconoce la importancia de cada participante, con la
problematizacion por la cual codifican la realidad en simbolos, la no jerar-

2 Fiori, M. Aprender a decir su palabra. El método de alfabetizacion del profesor Paulo

Freire. Introduccion a la pedagogia del oprimido. p. 17.
2 Gadotti, M, Torres, C. Paulo Freire, una bio-bibliografia. México. Siglo del Hombre Edi-
tores. 2002.
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quizacion del encuentro en el cual se realiza la codificacion y decodificacion
que va a permitir ir més all4 del sentido vocabular para reconocerse en su
contexto, historia, desde un dialogo critico y liberador.

Como lo afirma el propio Freire sobre las lecturas del contexto: “También
por eso es que ensefar no puede ser un simple proceso, como he dicho
tantas veces, de transferencia de conocimientos del educador al aprendiz,
transferencia mecanica de la que resultara memorizacién mecéanica que ya
he criticado. Al estudio critico corresponde también una ensefanza critica,
que necesariamente requiere una forma critica de comprender y de reali-
zar la lectura de la palabra y la lectura del mundo, la lectura del texto y la
lectura del contexto.”2®

Ello implica la accién transformadora en un ejercicio donde la pregunta se
convierte en un dispositivo central para permitir esa lectura cuestionado-
ra del mundo, lo cual le va a permitir enunciar de quiénes se diferencia y
por ello acuna el término de “educacion bancaria” para dar cuenta de los
procesos educativos que a través del control organizan no solo desde los
contenidos sino también desde sus metodologias los procesos educativos
realizados por la hegemonia y la opresion, a los cuales toda la propuesta de
la pedagogia del oprimido se presenta como una respuesta y alternativa.
Esto hace visible como la pedagogia y la metodologia son profundamente
politicas, haciendo visible que se puede tener un discurso politicamente de
izquierda y procesos pedagogicos y metodologicos de derecha.

Encontraremos desarrollos posteriores en otros textos de Freire que so-
brepasan las pretensiones de este escrito. De igual manera, pudiéramos ir
mostrando como a partir de los anos 70 la educacion popular fue llegando a
distintos territorios, actores y sujetos, y alli fue tejiendo propuestas pedago-
gicas especificas a manera de geopedagogias, en las cuales los fundamentos
de ellas, al tener como punto de partida la lectura critica de la realidad, van
encontrando los caminos de esas multiples pedagogias que se entretejen
y se van haciendo especificas segtn las particularidades, que permiten la
relectura y la reinvencion de sus procesos y metodologias.?”

Alli emerge para los educadores populares un campo de actuaciéon en los
diversos niveles —micro, meso y macro— como espacios de disputa de poder,

% Freire, P. Cartas a quien pretende enseiiar. México. Siglo XXI editores. 1998. p. 52.
27 Para ver esos multiples desarrollos remito a mi texto: Educaciones y pedagogias criticas
desde el sur. Cartografias de la educacion popular. Bogota. Editorial Magisterio. 2013.
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control y saber, lo cual coloca al orden del dia lo politico-pedagbgico, en
cuanto éste no se hace como tal por un discurso critico que lo acompane,
sino por la manera como en todo su ejercicio construye relaciones sociales
con intereses especificos. En ese sentido, los dispositivos que se utilizan
en cada actividad educativa y pedagdgica marcan el horizonte politico del
educador, es decir, él transforma la sociedad desde el cotidiano de su ac-
tuaciéon como educador, y ahi el reconocimiento de como el poder que esta
en su actuar concreto lo lleva a autocriticarse, en el sentido que lo politico
no es solo el horizonte emancipador de su discurso, sino también la manera
como anticipa la nueva sociedad en su cotidiano pedagdgico a través de
los dispositivos que usa, haciendo presente que no hay accién humana y
educativa exenta de ser politica2®.

Desde esta mirada la pedagogia en la educacion popular se sigue consti-
tuyendo a partir de esos troncos basicos y desde las especificidades de sus
ambitos y contextos, lo cual a su vez va a permitir producir nuevos conte-
nidos emancipatorios. Esto es muy visible por ejemplo en su relacion con
los movimientos sociales, en donde es moldeada por la especificidad de los
grupos, por ejemplo, de derechos humanos, de mujeres, de afros, de salud,
de comunicacion, de personas Lgbti, de indigenas, de personas desplazadas
y muchos otros, abriendo un amplio campo que muestra como sigue en
reconstitucion esa pedagogia.

Esta se hace especifica segtin actores y &mbitos de realizacion, la cual debe
ser resuelta desde esas particularidades en donde las opresiones toman for-
ma de etnia, género, sexualidad, lingliistica, epistémica, conceptual, dando
forma a las nuevas desigualdades y como el encuentro con su acumulado le
permite descubrir esa diversidad de caminos que ha construido un tronco
comun con miltiples derivaciones que debe seguir siendo profundizado y
elaborado.

Las buisquedas inauguradas desde los movimientos sociales y sus particu-
laridades de inequidad, opresion y dominacion fueron construyendo en la
educacion popular la necesidad no solo de cuestionar la educacion que se
brindaba para el mercado soportado sobre los estaindares y las competencias
de un homo faber constituido solo para la producciéon econémica, y volver
a encontrar los ejes de la integralidad de lo humano para estos tiempos,
por lo cual se inicia un camino de elaboracion propia sobre las capacidades

2 Villa, H. Sistematizar para saber, devenir y resistir. Sistematizando la sistematizacion de ha-

seres de resistencia con vos y con voz en la Corporacion Combos. Tesis de grado Cinde. 2015.
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entendidas estas como la potencia de lo humano y su ampliacion en el marco
del buen vivir. Esto se puede sintetizar en el siguiente cuadro®:

Capacidades Descripcion

Cognitiva Lo cognitivo: se refiere a las capacidades mentales y

(capacidad de conocer) |del pensamiento que forman las mutltiples posibilidades
de tener un conocimiento en donde se despliegue la
condicién humana.

Afectiva Lo afectivo: se refiere a lo emocional y la capacidad de

(capacidad emocional) construir vinculos con los demds y conmigo misma(o),
constituyendo una esfera de emociones diversa que traza
caminos de cercania vy lejania con los otros.

Valorativa Lo valorativo: estd referido a los principios y valores que

(capacidad ética adscribo, integrados con las otras capacidades, que me per-

y de adscribir valores) miten tomar decisiones para actuar en el dia a dia, diferen-
ciando lo que estd bien de lo que no lo estd para la vida
del planeta.

Volitiva Lo volitivo: se refiere a la capacidad de emprender acciones

(capacidad de accion- Y proponer caminos, en coherencia con las opciones que se

eleccién) tomen, siendo el fundamento de la realizacién de las deci-
siones, de la accidn.

Imaginativa Lo imaginativo: se refiere a la capacidad de proyectar y

(capacidad proponer, crear otras realidades diferentes a las inmediatas,

de creatividad) y de reconocer y optar en esas alternativas diferentes que
se me proponen.

Deseo El deseo: es la capacidad de reconocer lo que me gusta y

(capacidad lidica me produce agrado, placer y sentido en el actuar cotidiano

y de disfrute) y me permite reconocer lo que me hace feliz.

Trascendente La trascendencia: referida al poder reconocer el sentido

(capacidad de dar mds amplio de mi vida en coherencia con las opciones que

sentido de futuro orientan mi quehacer.

a la vida)

Ese acumulado hoy ha consolidado una reflexion que permite hablar de una
propuesta educativa para toda la sociedad con fundamentos conceptuales,
politicos, pedagodgicos, metodologicos, epistemoldgicos y que se funda sobre
diez principios:

¥ Tomado de: Las capacidades, fundamento de la construccion de lo humano. A proposito del
Proyecto de Talentos e Innovacion Ondas. Borrador de trabajo. Bogota. Inédito. 2014.
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Decalogo [de la educacion popular]:

= Su punto de partida es la realidad vy la lectura critica de ella, para reconocer los
intereses presentes en el actuar y en la produccién de los diferentes actores

= Implica una opcidn bdsica de transformacion de las condiciones que producen
la injusticia, la explotacion, dominacidn y exclusién de la sociedad

= Exige una opcidn ético-politica en, desde y para los intereses de los grupos
excluidos y dominados, para la pervivencia de la madre tierra

= Construye el empoderamiento de excluidos y desiguales, y propicia su or-
ganizacién para transformar la actual sociedad en una mads igualitaria y que
reconozca las diferencias

= Construye mediaciones educativas con una propuesta pedagdgica basada en
procesos de negociacidn cultural, confrontacién y didlogo de saberes

= Considera la cultura de los participantes como el escenario en el cual se dan las
dindmicas de intraculturalidad, interculturalidad y transculturalidad de los dife-
rentes grupos humanos

= Propicia procesos de autoafirmacion y construccion de subjetividades criticas

= Se comprende como un proceso, un saber practico-tedrico que se construye
desde las resistencias y la busqueda de alternativas a las diferentes dindmicas de
control en estas sociedades

= Genera procesos de produccidn de conocimientos, saberes y de vida con sen-
tido para la emancipacion humana y social

= Reconoce dimensiones diferentes en la produccién de conocimientos y saberes,
en coherencia con las particularidades de los actores y la luchas en las cuales
se inscriben

Tomado de Mejia, MR (2015)'

! Mejia, MR. La educacion popular del siglo XXI. Una resistencia intercultural desde el sur y desde abagjo,
de proxima publicacion en Bog
ota (2015), en la coleccién Primeros Pasos de editorial Desde Abajo.

Uno de los asuntos centrales en la configuracion de la educaciéon popular
se refiere a la manera como se ha venido constituyendo con fuerza y es-
pecificidad en las diferentes manifestaciones de la socializacién, asi como
en los variados procesos educativos formales, no formales e informales,
desarrollando un diverso repertorio de propuestas metodologicas en co-
herencia con su apuesta pedagbgica de negociaciéon cultural y didlogo y
confrontacion de saberes, convirtiendo sus herramientas en dispositivos
de saber y poder. Esa variedad ha llevado a que éstas no sean universales
ni simplemente procedimientos técnicos, sino elementos para construir los
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empoderamientos de sujetos, actores, organizaciones, movimientos. En esta
perspectiva ha constituido —o esta en via de constituirlos— seis ambitos en
los cuales realiza transformaciones y construye subjetividades rebeldes y
emancipadas, como lugares de actuacion:

« Ambitos de individuacién. Existen procesos de transformacién que
parten de y construyen subjetividades en la constitucion de sujetos
que se reconocen a si mismos como seres sociales y forjan su identidad
a partir de procesos de elaboracion de si mismos. Un ejemplo de esto
pudiesen ser las formas del trabajo con grupos étnicos, de género, de
masculinidades, de reconocer por actores su campo de practica y de
actuacion cotidiana, muy fundado en la intraculturalidad.

« Ambitos de socializacién. Son los referentes a practicas de educadores
populares que construyen y trabajan procesos e instituciones como la
familia, la escuela, constituyendo una reorganizaciéon de roles, proce-
dimientos y practicas. Alli se dan dindmicas de interaccion especifica,
logrando consolidar relaciones sociales transformadas en los diferentes
roles que se presentan en esos diferentes espacios.

« Ambitos de vinculacién a lo ptiblico. La negociacién cultural aci se
constituye para que los sujetos de las practicas orientadas en la perspec-
tiva de educacion popular decidan convertirse en actores que llevan sus
intereses colectivos para ser disputados en lo publico, reconociéndolo
como un escenario en construcciéon. Requiere un ejercicio de discerni-
miento y edificaciéon de la autonomia por parte de quienes lo realizan, y,
en ese sentido, la educacion popular ayuda a construirlo como apuesta
de los sujetos que se estan convirtiendo en actores.

« Ambitos de vinculacién a movimientos y formas organizadas. Lo
publico trae aparejada consigo la necesidad de encontrar los grupos
desde los cuales se tejen esos imaginarios colectivos que dan forma a
sus intereses y a la manera de vida de las comunidades; las politicas de
actuacion, como lugares en donde los suefios colectivos se fundan para
concretar la apuesta de transformacion de sus condiciones inmediatas
y de la construccion de otros mundos posibles.

« Ambitos de construccién de procesos de gobernabilidad. Conscientes de
que el poder de los grupos populares se construye y alcanza tras recorrer
miltiples caminos, los educadores populares deciden desde su acumu-
lado, y guiados por sus principios, participar en formas de gobierno que
permitan la implementacion de las propuestas especificas, en donde lo
publico popular busca ser colocado como apuesta de la sociedad, en un
particular ejercicio de la politica en territorios especificos, reconociendo
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que se esta en el gobierno y no en el poder, lo cual le exige no perder el
nexo con el movimiento que cre6 esa nueva condicion.

« El ambito de la masividad. Una de las caracteristicas de las nuevas
realidades propiciadas por las transformaciones epocales en marcha
y la emergencia de los lenguajes digitales es la configuraciéon de un
espacio masivo, que a su vez ha generado una serie de redes sociales
y un campo virtual en donde actiian infinidad de actores. También
el educador popular reconoce éste como un espacio de su actuacion
y elabora propuestas metodoldgicas en coherencia con sus apuestas
pedagogicas para constituir alli, desde sus desarrollos y acumulados,
un campo de actuacion y de disputa de significados y de su proyecto de
transformacion de la sociedad.

Decantando el acumulado pedagdgico

El proceso de construccion de la educacion popular desde una tradicion que
intenta situar en el escenario social aquello que ha sido negadoepistemo-
logica, lingiiistica y culturalmente, busca dinamizar procesos de politica y
cultura que den forma en el contexto a sus intereses y necesidades en una
apuesta ética para toda la sociedad.

Esta mirada le propone a todas las educaciones y a todos los educadores y
educadoras, que intentan desde su practica construir sociedades més justas,
que reconozcan la diversidad fundada en la diferencia, y que a través de
procesos educativos enfrenten la desigualdad y por medio de ello busquen
transformar los mundos donde acttian, lo cual se hace presente en un ejer-
cicio de justicia educativa que esta en todas sus practicas tratando de hacer
la historia desde ese otro punto de vista, lo otro negado.

Esa diferencia que hace visible la diversidad, en la esfera de lo pedagogi-
co tomd en un primer momento el camino de enfrentar la propuesta del
lancasterianismo que habia sido asumida por las élites criollas para las
escuelas de las republicas nacientes desde la critica de Simon Rodriguez;
luego toma la forma de educacién propia a partir de cosmogonias negadas
y visibilizadas en el proyecto pedagogico de warisata y que en la tradicion
freireana de la educacion popular se constituye desde el didlogo de saberes,
en el cual el educando enuncia su mundo y sale del silencio. Alli hace visible
la existencia de saberes que tienen fundamentos culturales, epistémicos
y conceptuales basados en la diferencia, pero que en las particularidades
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del conocimiento, epistemologia y cultura de la modernidad eurocéntricos
hace que al hablar de saberes y el didlogo respectivo estemos frente a una
diversidad en desigualdad y subalternidad, un intercambio politico entre
poderes epistémicos diferentes.

En ese sentido, si bien el didlogo de saberes al realizarse en condiciones de
subalternidad, en donde lo local y las culturas no desarrolladas en la 16gica
del conocimiento occidental y de la modernidad, son subsumidas, contro-
ladas y en ocasiones descalificadas, hace que el mismo opere en dindmicas
y procesos donde se da lugar a la interculturalidad con lo diferente, dando
forma a la confrontacion de saberes, muy visible en los momentos en los
cuales en ese dialogo emergen visiones antagonicas. Por ejemplo, el para-
digma antropocéntrico del desarrollo capitalista y el biocéntrico del buen
vivir de las cosmogonias originarias.

Reconocer la confrontacion permite a su vez construir las posibles dinami-
cas de complementariedad en un mundo con pluralismo epistémico, en el
sentido que enuncia Gramsci cuando muestra que las relaciones de saber
obedecen a relaciones de confrontacion, hegemonia y subalternidad.3® De
igual manera, en cuanto la educacién popular propone la transformaciéon
de las realidades que producen opresion, desigualdad, dominaci6én, im-
plica una reflexion para la accion emancipadora, de si, de la vida y de la
sociedad a través de sus diferentes ambitos de actuacién. En ese sentido,
el dialogo-confrontacion de saberes requiere de una negociacion cultural
que constituye las bases comunes para la accion.

Pudiésemos afirmar que el ejercicio pedagogico de la educacion popular en
el didlogo, la confrontacién y la negociaciéon va logrando en su practica el
reconocimiento de como constituimos las comunidades de practica, apren-
dizaje, saber, conocimiento, innovacion y transformacion, y por quiénes va
a estar constituida, colocando con claridad las acciones para ello, haciendo
conciencia de que vivimos en un mundo donde somos humanamente dife-
rentes, culturalmente diversos y socialmente desiguales.

En ese sentido, la pedagogia de la educacion popular se constituye en un
ejercicio no lineal de didlogo de saberes que da forma a la intraculturalidad,

confrontacion de saberes que gestan las dindmicas de interculturalidad, y
negociacion cultural que gesta los procesos de transformaciéon basados en

30 Gramsci, A. La filosofia de la praxis. México. Ed. Nueva imagen. 1972.
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acuerdos y elementos comunes, forjando la transculturalidad, como se ve
en el siguiente grafico.

Dialogo de saberes

Socialmente desiguales Culturalmente diversos

Pedagogias
de la educacion
popular

Intraculturalidad
Confrontacion Negociacion

de saberes cultural

A
\/

Humanamente diferentes

Entendido asi, estamos en un proceso que no es lineal, sino que las tres
dindmicas de saber y conocimiento se dan en los procesos de forma simul-
tanea y debe utilizar dispositivos pedagbgicos (didacticas, herramientas,
instrumentos, dindmicas de grupo, etc.), en coherencia con las dinamicas de
sabery poder que las constituyen y se busca construir haciendo del ejercicio
educativo un acto de empoderamiento. En esta perspectiva, la comprension
de las tres dindmicas pedagobgicas las pudiéramos fundamentar asi:

Diadlogo de saberes

En su vision primigenia, se refiere al didlogo de los participantes en un
circulo de cultura para lograr romper el silencio y hacer que emerjan las
voces que haran el paso de una conciencia ingenua a una transitiva y critica
y através de ello construyan su realidad desde el lenguaje en una actividad
en donde quien acompafia estos procesos replantea la educaciéon bancaria
y la autoridad cognitiva que soporta para convertirse en un mediador cul-
tural que sabe que va al acto educativo como un aprendiz, en donde sabe
escuchar, sabe desaprender y se reconoce en la diferencia de cosmogonias
haciendo real que todo el que ensena aprende y el que aprende ensefias.

31 Dimension educativa. El didlogo en la educacion. Perspectivas teoricas y propuestas didac-
ticas. Revista Aportes N°. 53. Bogota. 2000.
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Para hacer real este proceso reconoce que la diversidad y lo diferente deben
expresarse como mundos llenos de significados y que en su emergencia
permiten reconocer las desigualdades y opresiones que se constituyen en
sus particulares formas de vivir su vida en sus territorios y localizaciones.
Por ello, el didlogo de saberes es la posibilidad de enunciar el mundo pro-
pio, reconociéndolo, valorandolo en su caracter contradictorio, haciendo
realidad una intraculturalidad en donde aclaro y enuncio mi mundo desde
el pre-supuesto de una equivalencia entre cosmogonias con su expresion
de multiples saberes y las cosmogonias como expresion de conocimientos
y saberes disciplinarios y disciplinados32.

Un interesante desarrollo del sentido del didlogo se encuentra en los trabajos
del educador popular chileno Rolando Pinto33, quien muestra un didlogo de
saberes que se constituye bajo el presupuesto pedagogico de una equivalen-
cia entre saberes y conocimientos, en donde los modos de la vida regida por
ellos ha construido comunidades de sujetos que viven en esa comprension
del mundo, el cual al ser explicitado hace visible profundas diferencias
epistémicas, lo cual exige un especial cuidado en el dialogo.

Como afirma Alfredo Ghiso, “cuando hablamos de diadlogo de saberes no
estamos proponiendo una practica roméantica o populista, estamos plan-
teando una ecologia, una dinamica en la que los saberes y conocimientos
tienen que ser recuperados, deconstruidos, resignificados y recreados sin
ingenuidad”s4.

El principio de la equivalencia de culturas y cosmovisiones exige unos des-
aprendizajes de las maneras del control y el poder, en cuanto han negado
las expresiones de esos saberes y conocimientos. Las formas dominantes
de ellas explicitas en los procesos escolarizados llevan cientos de anos
constituyéndose, y en ese sentido han hecho fuerte una loégica que las hace
refractarias al reconocimiento de los saberes; si no es en una logica de mi-
noria o como una forma inferior del suyo, o bien como un posicionamiento
no epistémico en su modernidad. Esas diferencias de poder hacen visible
coémo el didlogo de saberes no es un ejercicio didactico sino un dispositivo

Kusch, R. El pensamiento indigena y popular en América. Buenos Aires. Hachétte. 1977.
Pinto, R. Pedagogia critica para una educacion publica y transformadora en América
Latina. Lima. Editorial Derrama magisterial. 2014.

Guiso, A. Del didlogo de saberes a la negociacion cultural. Recuperar, deconstruir, resigni-
ficar y recrear saberes. En: Revista Pensamiento Popular. Aportes para una educacion po-
pular, N°. 002. Popayan, Centro de Estudio e Investigacion Docente, Ceid-Asoinca. 2015.
pp- 28 a37. p. 32.
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que pone en tensién como los supuestos de las cosmovisiones siempre estan
implicitos, y con contadas excepciones se cuestionan.

Por ello hablar de confrontacién de saberes es dar cuenta de ese ejercicio de
poder en el orden de expresion de la realidad, desde multiples realidades
cognitivas y de las multiples maneras en las cuales los discursos hegemo-
nicos explicitan esas epistemes tinicas.

Confrontacion de saberes

La premisa inicial de este proceso se da en la interlocucion entre los di-
ferentes participantes en una actividad educativa desde la perspectiva
pedagogica y metodologica de la educacion popular, y ello esta presente
en los dispositivos que muestran como las diversas concepciones sobre
los asuntos trabajados y la manera como ellos y sus discursos que la fun-
damentan han sido constituidos por procesos de etnia, género, edad, clase
social, dando forma a una interculturalidad desde multiples concepciones,
que bajo el principio de complementariedad van construyendo la riqueza
dela diversidad y la singularidad para construir esos caminos variados para
otros mundos posibles.

Es muy visible ese paso de la intraculturalidad propiciada por el didlogo de
saberes a la interculturalidad, dinamizada por la confrontaciéon de saberes
en el momento en el que lo otro es negado a nombre de lo universal, los
saberes a nombre de la ciencia, lo comunitario a nombre del individuo y
lo personal, lo multicultural a nombre de lo monocultural, los sentidos a
nombre de la razén y muchos otros dualismos que el poder ha instituido
para negar o invisibilizar lo otro y forjar redes invisibles de interlocucion
y negacion, construyendo exclusiones sobre otras epistemologias que no
responden a su universalidad, generando lo que algunos han denominado
“epistemicidios”.

Esa confrontacion de saberes y conocimientos nos habla precisamente de la
manera como enfrentamos y buscamos superar las exclusiones epistemol6-
gicas, haciendo real que la interculturalidad es una construcciéon contextual,
historica, politica, social y de poderes en disputa, y por lo tanto, también
construida sobre desigualdades que al negar no dan lugar a la interlocucion

35 Santos, Boaventura de Sousa. Una epistemologia del sur. La reinvencion del conocimiento

v la emancipacion social. México. Siglo XXI editorial y Clacso. 2009.
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con la diversidad, construyendo una manera monologica de las culturas en
los aspectos del saber y del conocimiento. Por ello, metodolégicamente va
a ser un ejercicio de colocar con fuerza propia desde sus narrativas y epis-
temes, aquellos asuntos negados y desafirmados, que el didlogo de saberes
ha logrado colocar en un escenario de intraculturalidad.

Cuando es retomado en el ejercicio de confrontacion de saberes, se hacen
visibles las reales condiciones de interlocucion y de igualdad epistémica,
permitiendo confrontar lo que niega y haciendo visible su propio rigor y
trazando puentes para optimizar y fundamentar las multiples diversidades.
Alli el didlogo de saberes se hace politico, en cuanto encuentra los sistemas
de poder que descalifican y excluyen saberes y conocimientos, y da lugar
en la confrontacién a esa posibilidad de dotar de un estatuto propio desde
las sabidurias, practicas, cosmogonias, permitiendo una contrastaciéon
que no solo busca construir la complementariedad sino hacer visible ese
intercambio desigual entre culturas, lo cual va a permitir la emergencia de
esos saberes y conocimientos propio de lo subalterno.

Este ejercicio metodologico permite a la vez que empodera a las diversas
formas dominadas, y les exige encontrar la diferencia y construir con rigor
lo propio para visibilizar los antagonismos en los cuales se diverge en la
construccion de otros mundos posibles, en su entendimiento de la natura-
leza, la sociedad, la cultura y desde luego, en la accion transformadora de
ellas propuesta por la educacion popular.

Negociacion cultural

La educacién popular no solo busca saberes y conocimientos propios en
tiempos paraddjicos, sino que los trabaja en un proceso de complemen-
tariedad con las concepciones, cosmovisiones, y cosmogonias de quienes
buscan construir otros mundos sin explotacion ni opresion, y que reco-
nociendo la pluriculturalidad, transforman los mundos en los que acttan,
micro, meso y macro, de quienes se reconocen en alguno de los ambitos de
ella (individuacion, socializacion, articulacion a lo ptblico, vinculacion a
organizaciones y movimientos, articulaciéon a procesos gubernamentales
o masivos) y alli hace negociaciones culturales para encontrar lo comun,
que va a ser posible al coincidir con los grupos y las personas con los
cuales se emprendera la accion transformadora en los diferentes campos
donde se actuaa.
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Dialogo-confrontacion de saberes y negociacion cultural

En ese sentido, la negociacion va a ser ese ejercicio a través del cual se
decantan las comunidades epistémicas y de saber y conocimiento a través
de las cuales se reconocen como comunidades de aprendizaje permanentes
para darle forma y vida a una masa critica de variadas tradiciones con las
cuales en el ejercicio de didlogo-confrontacidon-negociacion constituimos
las comunidades de accion y transformacion que haran real la equivalencia
de culturas, cosmovisiones y cosmogonias para desde esa practica concreta
construir concepciones mas integrales de la vida, sin dicotomias, buscando
darle lugar a un mundo donde segtin las miradas del buen vivir/vivir bien:
“todo es vida, uno es todo y todo es uno”°.

Como dice Ghiso, “cuando hablamos de negociacion cultural, estamos yendo
un poco mas alla en el contenido de los didlogos, estamos tramitando la
desigualdad de poderes, la diversidad de configuraciones y la diferencia de
conocimientos y formas de conocer: mediante la negociaciéon cultural se
transita a nuevos aprendizajes, conocimientos y acciones. (...) Pregunta,
¢sobre qué es necesario dialogar y negociar culturalmente? La lista puede
ser amplia, pero podriamos sefialar los aspectos mas criticos y pertinentes
al ambito en que situamos la reflexion. Estos pueden ser: los lenguajes,
codigos y simbolos; sentidos, mediaciones, imagenes y representaciones,
saberes técnicos, saberes historico-culturales, aplicaciones tecnologicas e in-
novaciones, nuevas institucionalidades, otras 16gicas del conocer, multiples
formas de expresar el conocer, diferentes opciones ético-politicas, multiples
procesos de socializaciéon y divulgacion del conocimiento, el conocimiento,
sus aplicaciones, acciones colectivas y comunitarias informadas.”?”

Por este camino, la negociacion cultural nos permitira construir las represen-
taciones y construcciones desde précticas compartidas en las mas variadas
tradiciones y que hoy se manifiestan en una articulacion que hace posible
un pluralismo epistemolégico critico que nos habla de la manera como en
estos tiempos generamos sentidos, significados desde la complementarie-
dad, enfrentando cualquier matriz epistémicamente homogeneizadora,
abriéndonos a un mundo biodiverso donde se elabora y reelabora un campo
maés amplio que la propuesta antropocéntrica.

Esta construccion de otro escenario bio-cultural en donde los saberes y co-
nocimientos estan vivos y son recreados dando forma a una reelaboraciéon

3 Tbafiez, A y Aguirre, N. Buen vivir, vivir bien. Una utopia en construccion. Bogota. Edicio-

nes desde abajo. 2013.
37 Ghiso, A. Op. Cit. pp. 34-35.
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de creencias, conocimientos, costumbres, saberes, desde otros diferentes,
que al dialogar, confrontar, negociar, se convierten en constructores de
mundos en una inclusién en todos los sentidos, de todas las subjetividades,
de todos los conocimientos y saberes que le apuestan a seguir construyendo
y transformando el mundo desde la diferencia.

En ese sentido, cuando Peter MaClaren lee a Paulo Freire encuentra esas
bisquedas y esa propuesta cuando afirma:

“El agente freireano trabaja silenciosa pero firmemente en los marge-
nes de la cultura y en los intersticios de los sectores piblicos en colapso,
alejado de las arenas cargadas de poder de los especticulos publicos de
acusacion y de culpa, atendiendo a lo que esta mal con nuestras escuelas,
los educadores freireanos no conciben su trabajo como un antidoto para
las enfermedades socioculturales actuales y para el declinante nivel de
ambicion con respecto al compromiso con la democracia de la sociedad
contemporanea. En vez de eso sus esfuerzos se dirigen a la creacion de
ciclos contrahegemonicos de lucha politica, de marcos de trabajo episte-
molégicos radicalmente alternativos y de interpretaciones contrapuestas
y practicas culturales, asi como a dominios de abogacia en pro de los
grupos sin derechos.”s®

3% MacClaren, P. El che Guevara, Paulo Freire y la pedagogia de la revolucion. México. Siglo
XXI Editores. 2008. p. 31.

249



Para la diagramacion se utilizaron los caracteres
Georgia, Gill Sans y Times New Roman
Junio de 2016

El conocimiento es un bien de la humanidad.
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